Aprendizagem e(m) rede:
relatos de pratica a
partir do Aprende Mais

Lingua Portuguesa

Aprende

Organizag3o: l{ INOVAGAG EM
SEDUC RS SoUceso

Editoracao:
UNISINOS






Aprendizagem e(m) rede:
relatos de pratica a
partir do Aprende Mais

Lingua Portuguesa

Realizacgao:

OOOOOOO
DDDDDDDD

RIO [(UNISINOS

AAAAAAAAAAAAAAAAA Cio DESAFIE O AMANHA.




Aprende

GOVERNO DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO SUL
Governador: Eduardo Leite;
Vice-Governador: Gabriel Souza;

SECRETARIA DE EDUCACAO:
Secretdaria: Raquel Teixeira; Secretdria
Adjunta: Stefanie Eskereski; Diretor-geral:
Paulo Burmann; Chefe de Gabinete:
Aline Mendes; Subsecretario de
Desenvolvimento da Educagao: Marcelo
Jeronimo Rodrigues Araujo; Subsecretaria
de Governanga e Gestao da Rede Escolar:
Janaina Franciscatto Audino; Subsecretario
Infraestrutura e Servigos Escolares:
Romulo Mérida Campos; Subsecretario de
Planejamento e Gestao Organizacional:
Diego Ferrugem; Superintendente da
Educacao Profissional: Tamires Fakih

INSTITUTO PARA
INOVACAQ EM
EDUCAGCAO

UNIVERSIDADE DO VALE

DO RIO DOS SINOS — UNISINOS

Reitor: Sergio Eduardo Mariucci; Vice-reitor: Artur Eugénio Jacobus; Pré-
Reitor Académico e de Relagdes Internacionais: Guilherme Trez; Pré-reitor
de Administragao: Luiz Felipe Jostmeier Vallandro; Diretora da Unidade
de Graduagdo: Paula Dal B6 Campagnolo.

ORGANIZADORES: Adriane Ossani, Anderson Carnin, Cristiane
Maria Schnack e Regina Urmersbach. PARECERISTAS AD HOC:
Bruna Colares Rodrigues (leitura/selecdo dos casos), Gabriela Andreolla
Locatelli (leitura/sele¢do dos casos), Tamires Puhl Pereira (leitura/selecdo
dos casos), Fernanda Vanessa Machado Bartikoski (leitura/selegédo dos
casos), Marjunia Edita Zimmer Klein (Capitulo Matematica), Rosvita
Fulber Franke (Capitulo Matemdtica), Fernanda Vanessa Machado
Bartikoski (Capitulo Portugués), Anderson Carnin (Capitulo Portugués),
Rosandra Santos Motolla Lemos (leitura Critica Matematica), Patricia
Picolo Gil Noga (leitura Critica Matematica), Sabrina Vier (leitura critica
Portugués), Caio Cesar Costa Ribeiro Mira (leitura critica Portugués).
REVISAO LINGUISTICA: Vera Helena Dantee de Melo.
PROJETO GRAFICO: Agéncia Experimental de Comunicagdo
(Agexcom) da Unisinos. D IAGRA M A C A O : Marcelo Garcia dos Santos.

A654 Aprendizagem e(m) rede : relatos de pratica a partir do
aprende mais : lingua portuguesa [recurso eletrénico] /
organizadores Adriane Ossani ... [et al.] — Sdo Leopoldo,

Governo do estado do Rio Grande do Sul,

Secretaria da Educagéo : Ed. UNISINOS, 2023.

1 recurso online

RS :

ISBN 978-65-0069-924-1
“Projeto : Aprende mais”

1. Aprendizagem. 2. Ensino a distancia. 3. Lingua
portuguesa — Estudo e ensino. 4. Professores -- Formagao.
I. Titulo. Il. Série.

CDD 371.35
CDU 37.018.43

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacdo (CIP)
(Bibliotecaria: Silvana Dornelles Studzinski — CRB 10/2524)



Aprendendo e crescendo juntos

Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira
Secretaria de Estado da Educacao do Rio Grande do Sul

2019, sobre a existéncia de um virus desconhecido responsavel

por causar a doenca Covid-19, ja havia 1,5 bilhdo de estudantes
fora das salas de aula no mundo todo. No Brasil, o fechamento das
escolas foi de quase dois anos, com forte impacto sobre a aprendi-
zagem e o equilibrio socioemocional dos estudantes.

Cem dias apds o anuncio feito pelo Governo Chinés, no final de

A Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul, a par-
tir de uma Avaliacao Externa Diagndstica, em 2021, que envolveu
524 mil alunos de todas as séries da educacao basica, do 22 ano do
ensino fundamental ao 32 ano do ensino médio, tomou a decisao
de criar um Programa de Recomposicao das Aprendizagens. Isso
implicou na expansao da carga horaria das aulas de Lingua Portu-
guesa e de Matematica: foram duas horas semanais de aulas de
Lingua Portuguesa a mais, e trés horas semanais de Matematica a
mais, em todas as séries, o que demandou a contratacao de 4 mil
novos professores.

Uma vez elaborado o material pedagdgico estruturado, baseado
nas lacunas de aprendizagem apresentadas pelos alunos, detectadas
na Avaliacao Diagndstica, era preciso apoiar os professores para a
implementacdao do APRENDE MAIS, nome que foi dado ao programa
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de recomposicao de aprendizagens. E para essa formacao essencial,
tivemos a parceria qualificada da Unisinos.

Este e-book que vem a publico, Aprendizagem e(m) rede: relatos
de pratica a partir do Aprende Mais, € o coroamento de um traba-
Iho colaborativo incrivel.

A vivéncia do Aprende Mais fortaleceu conceitos que se fazem,
e se farao, cada dia mais essenciais no processo ensino-aprendiza-
gem. Um deles é a importancia da avaliacao, que deixa de ser uma
prova, para significar um ciclo que inclui trés etapas: medir, explorar,
agir. Avaliacao é, na verdade, um processo de raciocinar a partir de
evidéncias. As intervencdes pedagadgicas feitas no Aprende Mais, a
partir dos dados da avaliacao, foram intencionais e certeiras. Outro
conceito essencial, a integracao teoria-pratica, tornou o processo
mais atrativo e com melhores resultados. O trabalho coletivo e co-
laborativo, de aprendizagem de todos com todos, mostrou que um
dos melhores caminhos de crescimento docente é a pratica do dia
a dia e a troca com os pares.

A docéncia é a profissao de aprendizagem ao longo da vida. E
talvez seja este um dos motivos pelos quais nds, docentes, somos
tao apaixonados pelo que fazemos. Gostamos de ensinar porque
estamos sempre aprendendo coisas novas.

Ensinar € um ato moral e politico e, temos sim, orgulho de saber-
mos que somos a profissao que ensina todas as outras profissdes.
Mas, junto do orgulho, temos consciéncia dos enormes desafios
gue cercam nossos cenarios, ligados a propria complexidade da
profissdo e do mundo contemporaneo.
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A escola que temos hoje ja nao é a escola que tinhamos em 2019.
Estamos criando uma escola que dialoga com o século XXI. Uma
escola que precisa oferecer repertoério intelectual aos nossos alu-
nos, porque sem isso, eles nao serao capazes de fazer as escolhas
adequadas, mas que precisa também ajuda-los a se prepararem
para viver em um mundo que sera cada vez mais hibrido, aberto,
flexivel e colaborativo.

De uma coisa temos certeza: ndao ha pais que tenha um ciclo vir-
tuoso de desenvolvimento, igualdade e justica social sem oferecer
a seu povo uma educacao qualificada e digna.

Em qualquer processo de formacao, temos que usar o melhor
das teorias existentes sobre o professor, e sobre os processos de
aprendizagem do aluno, e aliar com a pratica do dia a dia. Eu diria
que fizemos isso no Aprende Mais.

Diria também que estamos tentando seguir uma orientacao de
Margaret Mead, quando nos diz que “Children must be taught how
to think, not what to think”.

E, finalmente, o cuidado que temos que ter ao longo de todo e
qualquer processo docente, € o cuidado recomendado por Carl G.
Jung: “Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao
tocar uma alma humana seja apenas outra alma humana”. Aqui,
também, ousaria dizer que estamos aprendendo e crescendo, juntos.

A Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul reco-
nhece e valoriza o esforco de todos e expressa, com convic¢ao, sua
confianca no futuro deste Estado que se une em torno da ciéncia, da
juventude, da democracia e da forca transformadora da educacao.
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A formacao de professores
como ferramenta de recomposi¢ao
de aprendizagens

Leticia Grigoletto
Diretora do Departamento de Desenvolvimento
Curricular da educacdo Basica - SEDUC/RS

tos significativos ao longo dos anos de 2020 e 2021. Esses

impactos serao sentidos por anos, talvez até por décadas, e
certamente afetardao o futuro de varias geracoes. A educacao nao
escapou desses impactos e enfrenta, ainda, desafios urgentes, como
a necessidade de dimensionar as perdas de aprendizagem dos
estudantes, identificar formas de intervencao e estabelecer uma
organizacao sistémica para mitigar essas perdas.

Q pandemia de covid-19 causou uma crise global que teve efei-

Também tornou-se imprescindivel, sobretudo nesse contexto, in-
vestir na formacao de professores e profissionais da educacao para
auxilia-los com estratégias especificas para recuperar, recompor e
acelerar o aprendizado de uma geracao de estudantes de todas as
redes e sistemas de ensino em todo o mundo.

A partir de tais necessidades a Secretaria de Estado da Educacao
estruturou o Programa Aprende Mais, sendo um dos eixos do pro-
grama a formacao de professores para a recomposicao e recupera-
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cao de aprendizagens perdidas ou nao consolidadas em funcao da
pandemia (ou as defasagens ja existentes e aprofundadas por ela).

Enquanto gestora publica de politicas educacionais, estive a frente
do Departamento Pedagodgico da Secretaria de Estado da Educacao
durante e apds o periodo pandémico e, junto a uma equipe técnica
dedicada e comprometida, tive aatribuicdo de pensar em estratégias
gue atendessem professores — e suas necessidades praticas para o
exercicio de seu trabalho, bem como os estudantes —os quais devem
ter seu direito de aprender garantido.

Ao fazer uma interlocucao entre as diversas realidades educacionais
e regionais do Estado, bem como as necessidades de cada estudan-
te e de cada professor da rede estadual, o programa Aprende Mais
impactou a vida e o desenvolvimento de milhares de estudantes
e professores. Conforme Imbernén (2010) aponta, a formacao de
professores so sera bem sucedida se estiver diretamente relacio-
nada ao impacto real na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos, e é a partir desse impacto real que este e-book se estrutura,
trazendo boas-praticas para inspirar, compartilhar e engrandecer
o trabalho valoroso feito pelos profissionais da educacao da rede
publica estadual do Rio grande do Sul.

Referéncia:

IMBERNON, F. Formagdo continuada de professores. Porto Alegre:
Artmed, 2010.
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O conhecimento é caminho de
liberdade e fonte que rejuvenesce

Pe. Sérgio Mariucci
Reitor da Unisinos

to cuidado e amor a educacao. A equipe envolvida em sua

construcao e redacdao tem consciéncia da responsabilidade
da nossa universidade em contribuir com a sociedade e as instan-
cias publicas, no caso aqui, a secretaria de educacao do estado do
Rio Grande do Sul no que diz respeito a viabilizar meios para quali-
ficar a educacao por meio da formacao continua das professoras e
professores. O Instituto de Inovacao para Educacao foi criado para
estreitar a relacdao da Unisinos com a sociedade no propodsito de
promover a inovacao dos processos e o prestigio dos que trabalham
com a Educacao.

O livro que aqui tenho a honra de apresentar foi feito com mui-

O conhecimento é caminho de liberdade e fonte que rejuvenesce.
A liberdade se obtém no arduo passo a passo da construcao continua
da consciéncia assim como o estar aberto a aprimorar o que sabemos
e aprender coisas novas nos remete ao lugar de principiante, sempre
abertos a novas aprendizagens e caminhos. Sobre o conhecimento
como fonte de juventude, lembro sempre da professora Léa Fagun-
des que com sua pesquisa em processos cognitivos e o impacto das
tecnologias, mesmo com mais de oitenta anos, impactava seus alu-
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nos e as plateias tanto por conta da relevancia do conteudo de suas
conferéncias como pela jovialidade que contrastava com a idade que
pesava sobre o seu corpo mas nao sobre sua mente e espirito. Ha
outras professoras que conheco, ja além dos oitenta, que se man-
tém jovens e aprendizes doutoras. Assim como sabemos de muitos
que envelhecem cedo por pensarem ja saberem de tudo. Com isso
quero ressaltar o bem que nos faz os processos de revistar conteudos
ja aprendidos, aprimorar processos, compartilhar metodologias e
estabelecer uma cultura de aprendizagem continua em que o ensino
e alunos sao beneficiados, mas, também nds que imergimos nessas
experiéncias saimos renovados e remogados.

Facamos do exercicio de atualizacao da formacao docente também
um ato que reivindique o prestigio da categoria. E preciso resgatar
e fortalecer o prestigio de ser professor e isso também depende de
cada professora. Ensinar € uma atividade que exige a integralidade
do nosso ser, somos inteiro naquilo que fazemos, como recomenda
0 poeta portugués Fernando Pessoa. Ensinar nao é simplesmente
repetir, nem conduzir treinamentos, nem executar planos previa-
mente criados, ser professor é em principio ser critico. As novas
tecnologias nos desafiam para além de determinadas habilidades
sobretudo em nossa consciéncia critica. Ser professor é ter o espi-
rito agucado e curioso para sempre surpreender os alunos tanto
pelo que ensinamos como pelo amor com que nos dedicamos ao
que fazemos.

Finalmente, recomendo atencao ao conteudo desse livro e que
esta iniciativa seja o inicio de lindos processos a serem compartilha-
dos pelo sucesso de suas praticas e o beneficio gerado aos nossos
alunos. Boa leitura!
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Parcerias com as redes de
ensino sao fundamentais

Paula Campagnolo
Diretora da Unidade de Graduacgao da Unisinos

V4
um prazer imenso ver consolidado nesse e-book um dos resul-

tados da parceria entre a Unisinos e a Secretaria de Educacao

do Estado do Rio Grande do Sul - SEDUC, que tanto nos orgulha.
Projetos como esse dao vida a missao da Universidade de atuar na
promocao do desenvolvimento regional, por meio do ensino de
qualidade que se faz orientado as necessidades da comunidade
local e em articulacdo com diferentes atores.

Falando especificamente de formacao de professores, parcerias com
as redes de ensino sao fundamentais. Temos conversado com gestores
e professores de diferentes escolas, o que tem nos dado subsidios para
aprimorarmos/repensarmos os projetos pedagogicos dos cursos de licen-
ciaturas, a partir de algumas lacunas de formacao percebidas por eles. Essa
aproximacao e interacao, materializadas também nos espacos de atuacao
de nossos alunos em projetos e estagios nas Escolas, € fundamental para
garantirmos a formacao de professores de qualidade, uma vez que propi-
cia que os alunos vivenciem o ambiente de atuacao e desenvolvam suas
competéncias a partir dos desafios do cotidiano educacional.

Nesse cenario, é gratificante ver a atuacao dos professores e egres-
sos dos nossos cursos de licenciaturas contribuindo com a formacao
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continuada de professores do Estado do Rio Grande do Sul. Atuar
na area da educacao permite que estejamos sempre aprendendo e
compartilhando praticas e experiéncias que retroalimentam a for-
macao de professores nos cursos de licenciatura da Universidade.
Os capitulos desse e-Book evidenciam muitas trocas que resultaram
em aprendizados para todos os envolvidos no processo.

Além dos desafios ja conhecidos, a Pandemia da COVID-19 trou-
xe um contexto inédito para educacao em que se torna ainda mais
importante a construcao conjunta e colaborativa de propostas e
acoes que ajudem a minimizar seus impactos na aprendizagem de
tantos jovens e a preparar os professores para esse novo contexto
educacional, que n3o se encerra com o fim da pandemia.

Gostaria de aproveitar a oportunidade para parabenizar a Secre-
taria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul, pela iniciativa
de, apos a realizacdo de um importante e necessario diagnéstico,
buscar construir parcerias para colocar em pratica acdes que tém
o intuito de avancar na qualificacao dos professores para que esses
se sintam fortalecidos e apoiados para atuar nos novos contextos,
repletos de desafios. Enquanto Universidade, seguimos com o nos-
so compromisso de atuar de forma atenta e disponivel, através da
construcao de projetos colaborativos, para atender as demandas da
sociedade nos mais diferentes setores e em especial no que tange
a formacao de professores e alunos.
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Aprendendo com o processo
de recuperacao e aceleracao da
aprendizagem do RS

Mely Rabadan Cimadevila
Coordenadora do Programa Aprende Mais Edicao 2021

Martina Isnardo Gusmao
Coordenadora do Programa Aprende Mais Edicdao 2022

Introducao

dizagem dos estudantes da Rede Publica Estadual do RS é

uma acao que surge diante da necessidade de redirecionar
as atividades pedagodgicas, visando subsidiar as novas formas de
organizacao educacionais estabelecidas pela Secretaria Estadual da
Educacao, em funcao da Pandemia da Covid-19 e da instituicao do
isolamento social pelo governo estadual e, por conseguinte, a nao
presencialidade fisica nas aulas, para conter a contaminacao em
massa da populacao.

O Programa que prop0de a recuperacao e aceleracao da apren-

Se nas ultimas décadas, o cenario educacional brasileiro ja experi-
mentava um processo de profundas mudancas e essas tornaram-se
ainda mais significativas com a chegada da pandemia da Covid-19.
O reflexo imediato da crise foi a suspensao das aulas presenciais, o
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gue gerou a necessidade de se buscar novas formas de ensinar e de
aprender, assim como de monitorar-se os objetivos de aprendizagem
propostos. Nesse contexto, € planejado, criado e implementado o
Aprende Mais.

Direcionado aos estudantes da Educacao Basica do 12 ano do En-
sino Fundamental ao 32 ano do Ensino Médio, com o propdsito de
recuperacgao e aceleracao da aprendizagem dos estudantes da Rede
Estadual de Ensino o programa demanda uma ampla colaboracao
e interacdao entre todos os participes: Secretaria, Coordenadorias
Regionais de Educacdo, Escolas, Comunidade Escolar e Redes de
Apoio as familias e aos estudantes.

Estruturado a partir das evidéncias produzidas pelas avaliacdes
educacionais externas da rede, as quais apontaram importante
caminho para pautar e orientar as acdes pedagdgicas e de gestao.
Além de revelar o processo de aprendizagem dos estudantes, os seus
resultados foram utilizados para subsidiar a tomada de decisoes,
tanto nos aspectos da gestao escolar quanto nas decisoes relativas
ao processo de ensino.

Isso necessitou, portanto, um planejamento pedagdgico pautado
nas demandas de cada estudante — as habilidades e os conhecimen-
tos que ja adquiriram e aqueles que ainda precisam desenvolver,
tendo em vista os objetivos de aprendizagem, buscando com que
todos os estudantes da rede estadual de ensino tenham a oportu-
nidade de avancar e progredir em seu percurso educacional a partir
da recuperacao e aceleracao de aprendizagens essenciais. Nessa
Otica, trabalha com seis eixos principais:
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. avaliacao diagnostica “Avaliar é Tri”;

. matrizes de Referéncia - Flexibilizacdao Curricular;

. material didatico digital;

. formacao - aspectos cognitivos e socioemocionais;
. tecnologias digitais; e,

. acompanhamento - Nao deixe ninguém para tras.

oOuUulph WN -

O objetivo geral é recuperar e promover a aceleracao da apren-
dizagem em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes da
Rede, proporcionando oportunidades para que desenvolvam as
habilidades essenciais e avancem com sucesso em sua trajetoria
escolar. E, mais especificamente:

e Recuperar e aprofundar a proficiéncia em Lingua Portuguesa
e Matematica.

e Potencializar a politica de alfabetizacdo integral da rede es-
tadual, desenvolvendo multiplas linguagens, letramento e
competéncias socioemocionais.

e Desenvolver as habilidades Socioemocionais.

No seu planejamento, considerou-se como primeira e, fundamental
etapa, a flexibilizacao curricular ocorrida em 2021 e 2022. Poste-
riormente, a avaliacdao diagndstica em 2021 e 2022 das Habilidades
essenciais em Lingua Portuguesa e Matematica, a serem aprofunda-
das ou recuperadas no processo de ensino e aprendizagem, para o
desenvolvimento integral do estudante com base na matriz proposta.

A necessidade de uma avaliacdao diagndstica surge a partir da
analise de que uma parcela significativa dos estudantes teve seu
desenvolvimento educacional comprometido por diferentes moti-
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vos, tais como: a falta ou limitacao de acesso as tecnologias digitais,
a dificuldade em adquirir o material impresso disponibilizado pela
escola e a diversidade de cenarios, quanto as vulnerabilidades so-
cioecondmicas das familias, que se intensificaram durante o periodo
da pandemia.

Dessa forma, convencionou-se que a rede tenha a oportunidade
de desenvolver as habilidades essenciais de Lingua Portuguesa e
Matematica, recuperando e avancando nas aprendizagens desenvol-
vidas em seu percurso educacional a partir das evidéncias trazidas
pelo Avaliar é Tri?.

Considera-se Lingua Portuguesa e Matematica como componen-
tes estruturantes do desenvolvimento cognitivo dos estudantes, pois
sao responsaveis por aplicacdes que estao diretamente relacionadas
ao mundo social e profissional. A Matematica associada ao desen-
volvimento logico e pratico na busca de solugdes a problemas reais,
e a Lingua Portuguesa é fundamental para a construcao do proces-
so comunicativo, nas formas oral e escrita. Ambos subsidiando os
demais componentes da matriz curricular.

A partir da anadlise do indicador: desempenho, disponibilizado na
avaliacdo diagnostica do CAEd/UFJF - Centro de Politicas Publicas e
Avaliacao da Educacao, focado nas dificuldades de aprendizagem
apresentadas, prop06s-se a alteracao da matriz curricular, aumentan-
do a carga horaria de Lingua Portuguesa e Matematica, para isso,
foi necessario reduzir o tempo do periodo de 60 minutos para 50
minutos, em todos os componentes.

[1] O Avaliar é Tri é uma das avalia¢des da rede estadual do RS a partir de 2021 que fazem parte do programa mais abran-
gente que é o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS).
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As matrizes de referéncias do ano de 2021 (2022) referendaram
as habilidades essenciais considerando-se as seguintes premissas:

e Elencar as habilidades tendo como referéncia BNCC/RCG;

e incluir nas matrizes de 2021, as habilidades que o estudante
nao desenvolveu no ano de 2020 (de 2022, considera 2021);

e inserir as habilidades essenciais ou focais para que o estudan-
te avance nos componentes da area, progredindo nas suas
aprendizagens;

e contemplar as habilidades que complementam ou podem ser
desenvolvidas junto com as essenciais ou focais;

e evidenciar as habilidades essenciais que desenvolvem a profi-
ciéncia dos estudantes na Lingua Portuguesa e na Matematica;

e ressaltar as habilidades que possam assegurar as condicoes
necessarias para que os estudantes consolidem suas apren-
dizagens nos anos posteriores.

Importante salientar que a construcao da matriz de 2022 ja incor-
porou os dados dessa avaliacao e houve mais duas avaliacdes em
2022 (marco e setembro), a primeira diagnodstica, para identificar
as dificuldades de aprendizagem a serem superadas, e a segunda
formativa. Convém aqui esclarecer o sentido dessas avaliacdes.
Hoffmann (2012) refere sobre a avaliacao formativa que

avaliar nao é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da
crianca, durante o qual ocorrem mudancas em multiplas di-
mensdes, com intencdo de favorecer o maximo possivel seu
desenvolvimento. (HOFFMANN, 2012, p. 13)
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E foi nessa logica que a Seduc implementou a proposta de recupe-
racao a partir dos dados produzidos pela avaliacao, no entendimento
de que ela é processual, um momento para planejar ou replanejar
as estratégias para a aprendizagem, na perspectiva da construcao
do conhecimento, nao como a finalidade da educacao.

O planejamento completou-se com a organizacao da formacao dos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica de todas as escolas
da rede, de modo a contribuir com a reducao ou a eliminacao dos
déficits de aprendizagem apresentados pelos estudantes, segundo
a avaliacao diagnostica do Avaliar € Tri, bem como contribuir com
o desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

Nessa formacao, propde-se ao professor trabalhar as habilidades
essenciais que precisam ser retomadas de forma individualizada, a
partir dos resultados obtidos pelo estudante na Avaliacao Diagndstica
realizada pelo CAEd (2021 e 2022). Com isso, objetivou-se diminuir o
distanciamento entre as expectativas de aprendizagem dos estudantes
previstas no curriculo e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e suas defasagens reais, nos aspectos cognitivos e socioemocionais.

O aprendizado cognitivo objetivado com o programa é potencializado
guando articulado com os aspectos socioemocionais, estimulando nao so6
a busca constante por conhecimento e dominio de conteudo das areas da
Formacao Geral Basica, mas a promocao junto aos professores de prati-
cas de autoconhecimento, desenvolvendo habilidade para gerenciar seus
proprios sentimentos e emocodes. Para isso, busca-se favorecer momentos
de reflexao para que o professor planeje, observando todas as dimensoes
dos estudantes, oportunizando que eles sejam capazes de tomar decisoes,
sejam proativos, criticos e capazes de propor solucdes e alternativas, bem
como conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.
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O programa Aprende Mais, nas suas acoes, prevé também a for-
macao de formadores, proporcionando também aos assessores
pedagdgicos das Coordenadorias Regionais de Educacao participacao
no processo formativo.

Cabe salientar a participacao e adesao dos professores da rede
ao programa, o que foi constatado no chat das lives, através das
respostas ao formulario de participacao, a questao avaliativa e por
outros meios de comunicacgao.

Importante também destacar que os ciclos sao construidos co-
letivamente com a participacao dos parceiros do Departamento
Pedagogico e das Coordenadorias. Em reunides mensais (2021) e
bimestrais em 2022, ha monitoramento dos dados de acesso ao
portal, das respostas ao formulario dos participantes e as deman-
das que a equipe da Seduc recebeu pelo chat das lives e por outros
meios de comunicacao, além da formacao sobre as tematicas e
metodologias a serem utilizadas no ciclo.

Como forma de acompanhar os resultados da formacao dos profes-
sores nas escolas da rede, criou-se um banco de atividades dos profes-
sores da rede, a partir de um plano de recuperacao de aprendizagem,
as quais foram encaminhadas pelas Coordenadorias. Esse banco sera
disponibilizado no portal como repositorio para consulta aberta.

Modelagem do Programa Aprende Mais

O AM foi configurado de forma sincrona, em lives, e assincrona,
com a disponibilizacao de materiais de formacao e de apoio na
plataforma moodle do Portal Educacao da Seduc. Em 2021, foi de-
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senvolvido entre os meses de agosto a dezembro e, em 2022, de
marco a dezembro.

A modelagem do programa trabalha com a Educacao com base em
evidéncias e uma metodologia ativa e cooperativa subsidiando o pro-
fessor no processo de ensino com vistas a atender as necessidades de
aprendizagem dos estudantes da rede. O desenho do Aprende Mais
prevé momentos formativos online e materiais com atividades com-
plementares, além de um caderno para o professor e para o estudante.

O processo formativo é acompanhado através de um formulario
de participacao e de uma questao para apontar se o ciclo atende
ou nao a necessidade do professor para o planejamento das suas
atividades de recuperacao na escola. Os materiais, os cadernos, o
formulario, a questao avaliativa, os videos das lives e uma agenda
das acdes do programa, sao disponibilizadas no portal.educacao.
rs.gov.br no portal.educacao.rs. A formacao contempla 4 Ciclos For-
mativos com 2 lives por ciclo, em 2021 e 3 lives por ciclo em 2022.
As figuras 1 e 2 ilustram a organizacao do programa.

Os ciclos formativos da edi¢cdo 2022 seguem a organizacao escolar
bimestral e sdo compostos por 10h de atividades sincronas (lives
de formacdo) e assincronas (materiais didaticos disponibilizados no
moodle do Portal Educacao da Seduc RS.

Participantes

Para atender os quase 800 mil estudantes da rede estadual, os pro-
fessores de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino Fundamental
e do Médio, os de Anos Iniciais e supervisores escolares foram convi-
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Ciclos formativos - 2022

C

Ciclos formativos bimestrais

Live + Roteiro de Estudo + Live + Roteiro de Estudo + Live

3 formagoes quinzenais

12 Formacgoes
em 2022

Figura 1 - Organizacao do Programa Aprende Mais: os ciclos formativos
FONTE: elaborado pelas autoras

Descrigdo dos ciclos formativos - 2022

Professor - Ensino Fundamental (EFI e EFII) e Ensino Médio

N L

F1,F2e F3
Matematica e
Lit Porti
ingua Portuguesa F1,F2 e F3
Matemdtica e
Lingua Portuguesa

F1,F2eF3

Matemdtica e

Lingua Portuguesa

F1,F2eF3
Matematica e

Lingua Portuguesa

Aprende

Figura 2 - Descricao dos ciclos formativos
FONTE: elaborado pelas autoras
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dados a participar da formacao continuada?, cuja metodologia visa a
superacao das dificuldades, a partir de aulas elaboradas tendo como
eixo norteador as habilidades e competéncias da BNCC e as habilidades
frageis evidenciadas pelo resultado da avaliacao diagndstica e da for-
mativa do Avaliar é Tri. Destaca-se aqui a diferenca entre os conceitos
de habilidades e competéncias, segundo a BNCC (BRASIL, 2017).

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conheci-
mentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8)

O grafico 1 traz o numero de professores e supervisores partici-
pantes do Programa Aprende Mais nas edicdes 2021 e 2022.

por ano

Anos Ensino Ensino
Iniciais Fundamental Médio

*Nudmeros totais correspondentes as participagées, ao longo dos quatro ciclos,
das matérias de Lingua Portuguesa e Matematica.

Grafico 1 - Total de participantes do Aprende Mais por ano e Etapa da Educacao Basica
FONTE: Mstech, 2021/2022 - Elaborado pelas autoras.

[2] Formacdo continuada entendida como formacdo ao longo da vida e como um direito do professor, um processo
permanente de aprofundamento dos saberes necessarios a atividade profissional, para assegurar qualidade de ensino
aos estudantes.
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Cabe destacar que, embora nao tenha acontecido 100% de partici-
pacao dos professores aptos ao programa, conforme os critérios do
Decreto 56.137/20213, houve em todos 0s cursos uma participacao
crescente dos professores no programa. (dados MSTECH?), demons-
trando que a formacao veio ao encontro dos objetivos propostos e
das expectativas dos participantes.

A interacao dos professores e as experiéncias exitosas

O Aprende Mais desenvolveu as atividades tendo como direcio-
nador a missdao de, conforme o Decreto 56.137/2021, instituiu o
Programa.

Implementar estratégias que auxiliem o processo de recuperagao
e aceleragao da aprendizagem, proporcionando oportunidades
para que os estudantes desenvolvam as habilidades essenciais

e avancem com sucesso em sua trajetoria escolar. (RS, 2021)

E foi com essa missao que os professores e supervisores compuseram
sua formacao, ministrada por professores formadores de instituicoes
parceiras, para desenvolver as aulas com a finalidade de recuperar,
recompor e consolidar as aprendizagens dos estudantes do RS.

Para acompanhar o processo, a Seduc, o Departamento Pedagogico
e a coordenacdo do Programa propuseram um plano de recompo-
sicao, a fim de instrumentalizar os professores para elaborar e de-

[3] Decreto n256.137, de 14 de outubro de 2021. Institui o APRENDE MAIS - Programa de Recuperagdo e Aceleragdo da
Aprendizagem.

[4] Equipe parceira responsavel pela organizagdo e manutencdo da plataforma moodle do Portal Educacdo.
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senvolver as aulas com foco nas habilidades frageis dos estudantes,
apontadas nas avaliacdes. Esse plano contendo o planejamento e o
desenvolvimento das propostas pedagoégicas dos professores teve
também o acompanhamento dos assessores do AM das Regionais
de Educacao.

Da participacao efetiva dos professores organizou-se um banco de
atividades, propostas e relatos de experiéncias, em videos ou por
escrito. Dentre os inumeros recebidos, alguns dos relatos compdem
este e-book da formacao continuada.

A importancia da reflexao sobre ser professor e da construcao
coletiva do conhecimento expressa o sentimento de unidade e va-
lorizacao do trabalho pedagdgico, a partir da troca de experiéncias
em grupo de discussdes, como se destacou o chat das formacgdes ao
vivo. Arespeito da reflexdao do professor sobre a propria identidade,
Moita (1992) destaca que:

O processo de construcao de uma identidade propria nao é
estranho a funcao social da profissao, ao estatuto da profissao
e do profissional, a cultura do grupo de pertenca profissional e
ao contexto sociopolitico em que se desenrola. A identidade vai
sendo desenhada ndo so a partir do enquadramento intrapro-
fissional, mas também como o contributo das interacdes que
se vao estabelecendo entre o universo profissional e os outros
universos socioculturais. (MOITA, 1992, p. 116)

E foi nesse processo de repactuacao participativa de praticas que
cada ciclo do Aprende Mais foi sendo desenvolvido.
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Principais resultados e desafios

O Aprende Mais foi um fator determinante no progresso obtido
pela rede no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica do
RS - IDEB que, em 2021, demonstrou que as escolas ficaram entre
as 10 melhores do pais da rede estadual, apesar de todos os de-
safios gerados pela pandemia. Em reportagem no Correio do Povo
(setembro, 2022), destaca-se:

Os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb), referentes ao ano de 2021, destacaram melhorias na rede
estadual de educacao do RS em todas as etapas de ensino, em
relacdo a edi¢ao de 2019. Conforme o levantamento, nos anos
finais do Ensino Fundamental, a nota saltou de 4,4 para 5, subindo
da 162 para a 52 colocac¢ao, um avanco de 11 posicdes. No Ensino
Médio, a nota subiu de 4,0 para 4,1 entre 2019 e 2021, saindo da
92 para a 72 posicao entre as redes estaduais. Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o avanco foi de uma posicao, passando da
112 para a 102 colocacao no ranking entre as 27 unidades fede-
rativas do pais. A nota, que era de 5,8, subiu para 5,9, acima da
média nacional, que é 5,8. O Sistema de Avaliacao de Educacao
Basica (Saeb), que avalia o indice de proficiéncia formado pela
meédia das notas das provas de Lingua Portuguesa e Matematica,
indicou que a Rede Estadual do RS alcangou a 42 maior nota do
pais no Ensino Médio, a 62 melhor nota nos anos finais e a 122
nos anos iniciais. (Correio do Povo, 16/09/2022)

A proxima etapa para a recomposicao das aprendizagens esta
sendo planejada para contemplar acdes diretas para os estudan-
tes, mantendo o apoio aos professores no Portal Educacao, com o
repositorio. O incentivo aos supervisores no planejamento e exe-
cucao de formacdes nas escolas sera por meio de um curso sobre
a gestao pedagdgica.
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Perspectivas futuras

As propostas pedagodgicas desenvolvidas no contexto escolar
seguirao evoluindo. O programa atendera outras ldgicas a partir
das necessidades dos estudantes e professores considerando-se as
evidéncias coletadas na rede através de avaliacdes externas e de
formacdes continuadas ofertadas aos professores.
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A formacgao docente que
se forja no processo: espaco
de dialogos e coletividades

Cristiane Maria Schnack
Regina Urmersbach

“..ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as
quatro a tarde.”

(FREIRE, 1991, p. 58)*

cesso que finaliza em uma graduagao ou uma pos-graduacao.

E um processo de toda uma vida. Tampouco ha uma hora
marcada em que nos tornamos professores e professoras. Nos tor-
namos a medida em que vivemos a experiéncia de ser professor e
professora e a medida em que essa experiéncia nos impacta através
da reflexao e da transformacao do eu profissional.

O processo de tornar-se professor e professora nao € um pro-

Tornar-se professor e professora também nao é um processo so-
litario e autbnomo ou independente. E um processo coletivo, um
empreendimento social do qual participam diferentes sujeitos nos

[1] FREIRE, Paulo. A Educagdo na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.
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diferentes momentos de nossa caminhada profissional. E no exercicio
da coletividade, com suas crencas na educacao e suas perspectivas
sobre o que seja ensinar e aprender, e sobre o que ha para ser en-
sinado e aprendido, que nos forjamos enquanto docentes.

Sao essas duas dimensdes que nos levam a entender que o fazer
docente e o aprender a ser docente acontecem enquanto parte de
uma comunidade de pratica, constituida por membros que compar-
tilham formas de enxergar o mundo, formas de agir nesse mundo e
qgue se identificam mutuamente. Uma escola pode ser uma comu-
nidade de pratica, em que pouco precisa ser dito porque muito é
compartilhado, pouco precisa ser explicado sobre a rotina escolar,
porque quem dela pertence (re)conhece as formas de pertencer e,
portanto, de ser professor e professora naquele contexto.

As comunidades de pratica sao, entao, esses grupos de pessoas,
qgue possuem repertorios compartilhados e consolidados de crencas
e formas de agir, e que sao dinamicas na medida em que estao ex-
postas aos movimentos externos, como foi o caso da pandemia em
nossas escolas. Nossas comunidades foram (res)significando o fazer
docente para atender ao novo contexto. A forma como cada escola,
cada coletividade, cada comunidade de pratica reagiu a pandemia
diz e disse muito sobre suas crencas e as formas de viver a educacao.

As comunidades de pratica sao dinamicas porque interagem com
outras comunidades e sao constituidas por essas, como é o caso do
Aprende Mais, esse programa de formacao docente que teve em sua
base as premissas trazidas acima: forjar-se na coletividade e assumir
que se tornar professor e professora é um empreendimento cole-
tivo processual. E a partir duas dimensdes que a Unisinos se torna
parceria da Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul
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e propOe sua linha de atuacao: a. necessidade de criar um senso de
pertencimento a uma coletividade que se coloca em formacao, e b.
tornar-se professor e professora se faz na reflexao e intervencao a
pratica, de forma continua e processual.

Essas dimensdes de materializaram, ao longo do projeto, nos mais
diferentes aspectos, tais como:

a. Macro organizacao do projeto, contendo uma etapa de for-
macao guiada por professores e professoras da Unisinos e
uma etapa de aprendizagem entre pares, com a proposicao
do livro de praticas compartilhadas.

b. Micro organizacao pedagogica orientadora dos espacos forma-
tivos conduzidos por professores e professoras da Unisinos, que
se orientou pela compreensao do cenario, pelo mapeamento das
dificuldades de aprendizagem dos alunos e das alunas da rede
publica estadual e pela articulacdo entre essas dificuldades e
praticas pedagdgicas que fomentassem o seu desenvolvimento.

c. Concepcao do projeto enquanto um ecossistema formativo
que propiciasse a articulacao entre formacao inicial, formacao
continuada, ensino e pesquisa no dialogo entre rede basica de
educacao e universidade.

Em relacdo a macro organizacao do projeto, concebé-lo como ocorren-
do em duas macro etapas permite que o proprio projeto nao se esgote
e que professores e professoras possam aprender com seus pares. Se
pensarmos em termos de nossas comunidades de pratica, nossas esco-
las, vivenciar um primeiro momento em que discutimos nossas crengas
sobre ensinar e aprender e nossas praticas pedagdgicas em uma comu-
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nidade ampliada ofereceu espaco para diversificarmos nosso repertorio
e o repensar de nossas praticas. Ao longo do tempo, esse repensar foi
possibilitando que também ali, nos encontros sincronos e na interacao
pelo chat pudéssemos ir construindo uma comunidade de pratica que
se (re)conhecia como tal e encontrava espago para apoio mutuo e senso
de pertencimento. Esse senso de pertencimento foi fundamental para
gue pudéssemos perceber que as duvidas que temos sao, muitas vezes,
duvidas e angustias compartilhadas, vividas por tantos e tantas outras
colegas de profissao, mesmo em escolas distantes. Também nos possi-
bilitou descobrir que ha formas diferentes — e interessantes — de lidar
com essas mesmas angustias e desafios. Essa etapa nos fortaleceu e nos
convidou a olharmos para nossas praticas pedagogicas e revisitarmos
crencas e formas de ser e estar na sala de aula.

E a partir desse primeiro momento, do convite a reflexdo e de
revisitar nossas praticas que é feito o convite para compartilhar-
mMos essas mesmas praticas revisitas e ressignificadas com nossa
comunidade de pratica. A segunda etapa da macro organizacao do
projeto, entao, esta promovendo a ampliacdao da nossa comunidade
de pratica e o fortalecimento do senso de pertencimento que cons-
truimos. Este livro que aqui escrevemos em tantas maos é fruto dessa
coletividade, e materializa a dimensdo de que se tornar professor
e professora é ato coletivo continuo. Na leitura e discussao que as
praticas aqui compartilhadas querem suscitar esta o processo que se
faz continuo: o convite para que vocé leia com seus e suas colegas,
gue discutam e que, a partir disso, sigam revisitando suas crencas
e suas praticas. O livro, produzido de modo autoral e genuino pela
comunidade de professores e professoras da rede publica estadual
€ a materializacao de gue somos uma coletividade e que aprende-
mos conjuntamente.
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A micro organizacao pedagodgica dos encontros formativos se
orientou por premissas que devem pautar a atuacao pedagdgica
em qualquer contexto educacional: mapeamento do contexto,
das oportunidades de aprendizagem e a identificacao de praticas
pedagogicas que fomentem a aprendizagem que se faz necessaria.
Uma dessas aprendizagens que se fez necessaria € a aprendizagem
sobre como transpor construtos tedricos, conceitos académicos em
sequéncias didaticas, em formas de organizar a aula.

Os encontros formativos foram entao pensados em duas dimen-
soes: a dimensao de o que deve ser ensinado, em termos de quais
sao as lacunas de aprendizagem de nossos alunos e alunas da rede
publica estadual, mapeados pela Secretaria Estadual, e quais sao
possibilidades de vivéncia dessas aprendizagens necessaria, de
modo que nao apenas o “que” deve ser ensinado mas também o
“como” pode ser ensinado estavam materializados. Isso permitiu
que a ampliacao do repertorio de praticas pedagdgicas ocorresse
ao longo dos encontros, na vivéncia de cada encontro. O fato de a
pratica espelhar a teoria, os conceitos sendo discutidos aproximou
esses conceitos da vivéncia cotidiana da sala de aula e criou espa-
¢o para que professores e professoras em formacao discutissem as
experiéncias gue vivenciam em seus contextos escolares.

E, por fim, mas nao menos importante, ao conceber o projeto como
ecossistema formativo que propiciasse articulacao entre formacao
inicial, formacao continuada, ensino e pesquisa, na interface entre
rede basica de educacao e universidade, o projeto se oportunizou
gue alunos e alunas em formacao inicial participassem enquanto
monitores e monitoras dos encontros formativos, e tivessem, ali,
espaco de medicdao, acompanhando o chat, e de formacao in loco ao
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terem contato com tantas experiéncias de profissionais ja atuantes.
O ensino e a pesquisa foram forjados ao constituirmos espaco para
que professores formadores e professoras formadoras articulassem
o fazer pesquisa e o ensino para planejar suas aulas nos encontros
formativos. A pesquisa da universidade voltada a formacao docente e
ao ensino foi articulada para que os encontros formativos pudessem
ser planejados. Ao fazé-lo, a pesquisa também é retroalimentada
com as vivéncias da formacao e do processo de planejamento, de
modo que pode ser (res)significada e ampliada. Essas articulacdes
ocorreram na interface e no dialogo constante entre a Secretaria
Estadual de Educacao e a Universidade, aproximando as duas ins-
tituicOes e forjando nesse dialogo um aprendizado institucional
conjunto, fortalecendo o entendimento de que a educacao e a for-
macao docente € um empreendimento social coletivo, que tanto
nao ocorre através da acao individual de docentes como tampouco
pode ocorrer de forma isolada por uma instituicao.

A premissa de que a educagao € um empreendimento coletivo,
materializada nas diferentes dimensdes compartilhadas aqui, nos faz
acreditar que esse livro, fruto do esforco empreendido por tantos e
tantas, seguira oportunizando novas aprendizagens, novos dialogos
e novas articulacoes.

Enquanto Universidade, nosso fazer formacao docente, tanto inicial
qguanto continuada, se beneficia desse empreendimento, oportuniza
espaco de aprendizagem institucional, e nos fortalece para seguir-
mos dialogando e construindo com educadores e educadoras e com
instituicdes que fazem da educacdo seu compromisso institucional.
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O Programa “Aprende Mais -
Lingua Portuguesa” - Edicao 2022:
bases e principios

Anderson Carnin
Fernanda Machado Bartikoski

Primeiras Palavras

aproximacao entre as prescri¢coes oficiais, como as advindas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),

e as praticas de ensino dos professores em servico sempre
estiveram no foco da formacao continuada, principalmente sob
a perspectiva de que tal aproximacao pode ser um alicerce para
o incremento das competéncias e habilidades discentes e para o
desenvolvimento profissional docente. No entanto, somando-se a
isso, atualmente, a construcao de propostas de formacao continua-
da para professores também precisa estar atenta a proposicao de
estratégias que possam contribuir para a recomposicao e a acele-
racao das aprendizagens discentes, muito afetadas pela pandemia
de Covid-19.

Embora saibamos dos desafios historicos enfrentados pela escola
publica brasileira, ndo podemos negar que a pandemia acentuou
ainda mais esse cenario. De acordo com dados do Fundo das Na-
coes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2021), em novembro de 2020,
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primeiro ano da pandemia, mais de 5 milhdes de alunos entre 6 e
17 anos ndo tiveram acesso a educacao. Esse periodo nebuloso es-
cancarou, por exemplo, a falta de acesso a internet (de professores
e alunos), ferramenta necessaria para a continuidade dos estudos
de forma remota, ja que as escolas se mantiveram fechadas por
qguase dois anos, ou ainda que muitos estudantes nao tinham sequer
lugar adequado em suas casas para estudar. Nesse sentido, lacunas
gue ja existiam do ponto de vista da aprendizagem se mostraram
ainda mais complexas, ampliando a desigualdade e a exclusao no
contexto escolar.

No Rio Grande do Sul, essa realidade nao foi diferente. Prova disso
que, na avaliacao diagnostica realizada pela rede estadual de ensino,
em 2021, o Avaliar é Tri, foram apontadas fragilidades em diferentes
habilidades ligadas as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, em
todas as etapas de ensino contempladas pela rede: Anos Iniciais e
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Era chegada a
hora de contribuir com os professores em atuacao na rede publica
estadual de ensino para, em conjunto, tracar estratégias para re-
compor e fazer avancar as aprendizagens dos estudantes gauchos.
Desse cenario de parceria e foco na qualidade da educacao publica
gaucha, nasceu, entao, o programa Aprende Mais™.

Em 2022, com o programa ja em andamento, a formacao ofertada
pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/
RS) passou a ser conduzida por professores-formadores vinculados
ao Instituto para Inovacdo em Educacdo da Unisinos/RS. A partir
dessa parceria, a formacao ganhou novos contornos, em que, nds

[1] Ver capitulo de Martina e Mely, neste livro, para maiores informacgdes.
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formadores assumimos determinadas escolhas/posicionamentos e
definimos caminhos a seguir ao longo do percurso com os professo-
res. O percurso construido em 2022, na area de Lingua Portuguesa,
para as etapas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, é o foco
deste capitulo.

As bases da formacao

Estavamos cientes de que nosso papel enquanto formadores do
Aprende Mais de Lingua Portuguesa era o de apresentar e discutir
estratégias e acoOes pedagdgicas que pudessem contribuir para re-
compor, qualificar e fazer avancar as aprendizagens dos estudantes
da rede estadual.

Para o delineamento dessa formacao, apds um periodo de analise
dos dados disponibilizados pela secretaria de educacao do estado,
levamos em consideracao uma gama de habilidades que os alunos
precisavam desenvolver, elegendo como prioritarias as que en-
contravam-se abaixo de 60%, nos niveis de 62 e 72 Anos e 82 e 92
Anos, do Ensino Fundamental, e 12, 22 e 32 Anos do Ensino Médio.
A avaliacao diagnostica foi o primeiro passo para compreendermos
gue conhecimentos ja haviam sido construidos pelos estudantes e
quais ainda precisavam ser consolidados.

Contudo, sabiamos que, para reverter esse quadro, precisavamos fo-
mentar o desenvolvimento profissional docente. Era necessario conduzir
uma formacao centrada em conhecimentos pedagodgicos que pudessem
auxiliar os professores da rede estadual na organizacao e planejamento
de estratégias capazes de intervir na aprendizagem dos estudantes.
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Para isso, retomamos a discussao de pressupostos presentes na BNCC
(BRASIL, 2018), uma vez que esse documento normativo ainda passa por
periodo de implementacado na escola, em parte pelos atravessamentos
ocasionados pela pandemia. Nosso intuito era ratificar o entendimento
de que o alinhamento dessas questdes era totalmente possivel de ser
feito no planejamento e no desenvolvimento de atividades em sala
de aula, que n3o seria um trabalho a mais para o professor. Ainda,
sabiamos que era fundamental tornar compreensivel aos professores
participantes que o curso desenvolvido nao ficaria restrito a discussao
e a proposicao de atividades orientadas para as habilidades mais frageis
detectadas pelo Avaliar é Tri. Essas habilidades seriam, sim, levadas em
consideracao, mas sempre tendo em vista sua articulagao com outros
aspectos inerentes ao ensino de lingua portuguesa.

A experiéncia como formadores em outros contextos de ensino
(GUIMARAES; CARNIN, 2020) nos mostrou o quanto é relevante o
fortalecimento do didlogo entre a academia e a escola. Para que
esse dialogo seja assertivo, a relacao precisa encontrar simetria,
isto é, os formadores deixam de assumir a posicao de quem detém
o conhecimento e os professores de quem apenas ouvem passiva-
mente, para que ambos construam juntos entendimentos a respeito
do que é ensinar lingua portuguesa hoje. Ha, nesse sentido, uma
valorizacao de saberes e uma interlocucao formativa com vistas ao
desenvolvimento profissional docente..

Nosso ponto de partida foi a nocao de educacao linguistica cen-
trada nos letramentos discentes, sem, contudo, se restringir aos
chamados “letramentos escolares”. Essa nocao aborda pontos es-
senciais para um ensino renovado de lingua portuguesa, o que ajuda
a ampliar o escopo de trabalho em sala de aula. Diferente de outras
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perspectivas, principalmente daquelas voltadas exclusivamente ao
estudo de conceitos normativo-prescritivos da gramatica tradicional,
isto &, o estudo sobre a lingua, a educacao linguistica se preocupa
com o desenvolvimento e a ampliacao dos letramentos discentes,
viabilizando a construcao da cidadania e a participacao dos alunos,
desde cedo, em espacos mais institucionalizados da sociedade.

Para a efetivacao dessa nocao, era central assumirmos a concepc¢ao
de linguagem como interacao, numa perspectiva enunciativo-discursiva,
conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2018). Assim, o curso de formacao
precisava contribuir para o ensino de leitura e de producao textual,
uma vez que o dominio dessas praticas de linguagem é essencial para
o desenvolvimento de diferentes letramentos. Como bem lembram
Bagno e Rangel (2005), é somente dessa forma que os alunos podem
participar ativamente de uma sociedade letrada. Sob essa demanda,
também incluimos em nossas discussoes, especificamente no Ciclo 4,
o fendmeno da variacao linguistica, na tentativa de fazer uma reflexao
sobre como ele se faz presente em diferentes géneros e em como pode
ser trabalhado em sala de aula de forma critica e atenta, com respeito
as diferentes variedades, longe do apego a estereodtipos.

A logica que regeu os encontros de formacao foi o tratamento
contextualizado das praticas de linguagem pelos campos de atuacdo?
previstos para cada etapa de ensino. Nossa preocupac¢ao era a de
colocar em evidéncia diferentes situacdes de uso da linguagem, de
modo a oportunizar a reflexao dos professores em formacao sobre
as diversas formas de participacao em praticas sociais letradas que

[2] “os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um deles”
(BRASIL, 2018, p. 85).
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eles poderiam levar em consideracao quando do planejamento e de-
senvolvimento de propostas didaticas de lingua portuguesa em suas
escolas. No delineamento do curso de formagao continuada, definimos
a leitura como a entrada para o trabalho a ser desenvolvido. A opcao
por iniciar por essa pratica de linguagem deveu-se, principalmente,
ao fato de que a avaliacdao diagndstica realizada pela secretaria de
educacao, o Avaliar é Tri, havia apontado fragilidades em um conjunto
de habilidades de leitura de alunos gauchos. Embora tivéssemos em
nosso horizonte as habilidades contempladas nessa avaliacao, sabia-
mos da necessidade de irmos além, por isso o trabalho a partir das
capacidades de leitura, sistematizadas em Rojo (2004), e a proépria
definicdo da BNCC (BRASIL, 2018) sobre o eixo da leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que de-
correm da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacao,
sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escola-
res e académicos; realizacao de procedimentos; conhecimento,
discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacao de algo no contexto de atuacao da vida publica; ter
mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 71).

A partir disso, procurdavamos discutir os multiplos papéis desem-
penhados pelo sujeito na interacao, assim como refletir sobre os
diferentes letramentos requeridos para participar das praticas de
linguagem. O intuito era alargar a concepcao de leitura, tendo em
vista que lemos para e com diferentes finalidades, conforme explica
Rojo (2002): “[...] as praticas de leitura na vida sao muito variadas
e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capaci-
dades leitoras e ndo outras”. (p. 2).
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Assim, ao longo do ano de 2022, os ciclos contemplados pelo Aprende
Mais de Lingua Portuguesa partiram do eixo da leitura para, aos poucos, con-
templar outros, buscando, nesse sentido, a necessaria articulacao entre eles.
No quadro abaixo, é possivel visualizarmos um resumo dos Ciclos 2, 3 e 4.

Ciclos de 2022

Resumo dos ciclos

Ciclo 2

Reflexdo tedrica e trabalho pratico (conjunto de
atividades) centrados no eixo da leitura, a partir dos
indicadores de aprendizagem do Avaliar é Tri, em
consonancia com a BNCC. Ao total, foram dois

encontros para cada nivel de ensino.

Ciclo 3

Avanco na reflexdo tedrica e trabalho pratico (conjunto
de atividades) ao articular o eixo da leitura ao da
producgéo textual e da analise linguistica/semidtica, a
partir dos indicadores de aprendizagem do Avaliar é
Tri, em consonancia com a BNCC. Ao total, foram trés

encontros para cada nivel de ensino.

Ciclo 4

Manutencdo, na reflexdo tedrica e trabalho pratico
(conjunto de atividades), da articulagéo entre o eixo
da leitura, producao  textual e analise
linguistica/semidtica, a partir dos indicadores de
aprendizagem do Avaliar é Tri, em consonancia com
a BNCC. A aprofundamento do objeto de
conhecimento variagdo linguistica. Retomada do
percurso formativo e apresentacdo de praticas
alinhadas aos principios do Aprende Mais por
professores que participaram da formacgao. Ao total,

foram quatro encontros para cada nivel de ensino.

Quadros-resumos dos Ciclos 2,3 e 4

Fonte: elaborado pelos autores
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Em consonancia com a BNCC e com os pressupostos tedricos com
0s quais nos afiliamos, o trabalho com leitura, escrita e analise lin-
guistica foi organizado sob a légica da progressao das aprendizagens.
Partimos de Dolz e Schneuwly (2004) para a escolha e organizacao
dos géneros de texto que seriam contemplados nos ciclos. Para
esses autores, essa progressao deve ocorrer em espiral: “[...] obje-
tivos semelhantes sdao abordados em niveis de complexidade cada
vez maiores ao longo da escolaridade; um mesmo género pode ser
abordado diversas vezes ao longo da escolaridade, com graus cres-
centes de aprofundamento.” (p. 54). Por isso, géneros como noticia
e reportagem foram estudados tanto nos 62 e 72 Anos do Ensino
Fundamental quanto nos 12, 22 e 32 Anos do Ensino Médio.

Mesmo que os géneros fossem os mesmos, sua singularidade es-
teve no tratamento dado as habilidades (do Avaliar é tri e da BNCC),
a partir deles trabalhadas/desenvolvidas. No Avaliar é Tri, a habili-
dade de leitura Distinguir um fato da opiniao, prevista para o Ensino
Fundamental - Anos Finais (H10) e para o Ensino Médio (H07), ainda
carecia de um olhar atento em sala de aula, uma vez que apareceu
entre as habilidades menos desenvolvidas pelos estudantes, abaixo
dos 60%. Tendo como ponto de partida a noticia e a reportagem,
ambos os géneros relacionados ao campo jornalistico-midiatico,
construimos uma sequéncia de atividades que pudesse contemplar,
dentre outras, a habilidade de distinguir um fato da opiniao.

Alinhado a isso, consideramos as habilidades da BNCC “EF67LP04
- Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opiniao
enunciada em relacdao a esse mesmo fato.” (BRASIL, 2018, p. 163)
e “EM13LP38 - Analisar os diferentes graus de parcialidade/impar-
cialidade (no limite, a ndo neutralidade) em textos noticiosos, com-
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parando relatos de diferentes fontes e analisando o recorte feito
de fatos/dados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas
realizadas pelo autor do texto, de forma a manter uma atitude critica
diante dos textos jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas
feitas como produtor.” (BRASIL, 2018, p. 521)

6. Neymar, ao falar sobre como os jogos da selecao ndao sao mais
comentados pelos brasileiros, identifica a geracdao mais jovem
como aquela que nao se sente atraida pela selecao brasileira.
Essa opinidao se comprova pelos numeros apresentados pelo
Datafolha? Justifique sua resposta com base no texto. (ativida-
de EF)

4. Na reportagem, encontramos o nome de Amanda Péchy, a
jornalista responsavel pela producao do texto. As marcas de
seu posicionamento a respeito do tema abordado ficam nitidas
nos comentarios avaliativos. Localize no texto alguma passagem
qgue exemplifique essa afirmacao. (atividade EM)

6. Sobre a pergunta e a afirmacao que encerram a reportagem:
“Vao conseguir? Quem viver vera - literalmente”, reflita:

a) A guem se refere a expressao “vao conseguir”? Por que a
jornalista usa uma pergunta para encerrar seu texto?

b) Explique o efeito de sentido ocasionado uso do advérbio
“literalmente” nesse momento do texto. (atividade EM)

Mesmo em relacdao a progressao das habilidades, seu desen-
volvimento nao se da em curto espaco de tempo, podendo supor
diferentes graus e ir se complexificando durante varios anos. A mes-
ma linha de raciocinio seguiu o planejamento de todo o percurso
formativo. Sempre que possivel, pontuavamos que uma mesma
habilidade poderia ser desenvolvida por meio de outros géneros e/
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ou campos de atuacao, pois tudo dependia da realidade da sala de
aula de cada professor.

As lives e os roteiros de estudos

Os encontros de formagao sempre ocorriam remotamente, em
formato de lives. Assim, cada professor poderia optar por acompa-
nha-los de forma sincrona, com a possibilidade de participar/inte-
ragir via chat, ou de forma assincrona, assistindo em um momento
mais oportuno, tendo em vista sua rotina de trabalho.

Embora a cada live buscassemos dinamicas diferentes e apresen-
tassemos campos de atuacao e géneros distintos, a estrutura man-
tinha-se estavel, para o melhor acompanhamento dos professores.
Inicialmente, alguma concepcao tedrica era abordada, como leitura
e escrita na contemporaneidade, e, em seguida, ocorria a contex-
tualizacdo da proposta didatica: caracterizacao e delimitacdo de um
campo de atuacao previsto pela BNCC (BRASIL, 2018), de um género
(ou dois) a ele articulado e da(s) pratica(s) de linguagem envolvi-
da(s), sempre ancorados em uma tematica. Em seguida, a parte mais
aguardada pelos professores: Mao a obra, em que mostravamos, na
pratica, a articulacdo entre campo de atuacao, género e pratica(s)
de linguagem. Essa parte representava uma parcela das atividades a
gue os professores teriam acesso no roteiro de estudos. Por ultimo,
solicitavamos uma avaliacao do encontro, via formulario on-line.

E importante destacarmos que, sempre que possivel, as mensagens
enviadas pelos professores eram lidas e comentadas pelos forma-
dores, pois havia uma grande preocupacdo de nossa parte em (re)
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conhecer as praticas desses professores e, claro, interagir com eles
naquele momento. Da mesma forma, ao final de cada encontro, um
formulario individual de avaliacao era enviado para preenchimento
dos professores. Esse formulario, realizado de modo online, eraum
espaco para que cada professor manifestasse sua opiniao em rela-
cdo a tematica do encontro, a proposta didatica apresentada, aos
conceitos tedricos mobilizados e, especialmente, a possibilidade de
aplicacao da proposta didatica em sua sala de aula. Havia espaco,
também, para criticas ou sugestdes, muitas das quais nos guiaram,
ja que os professores sinalizaram nesse espaco o que gostariam que
fosse mais bem explorado no encontro seguinte (por ex.: analise
linguistica, gramatica, outros géneros da cultura do escrito, etc.).

Apos a conclusao da live, os professores acessavam o roteiro de
estudos, na Plataforma Moodle. Elaborado pelos formadores, esse
roteiro continha uma sequéncia de atividades articuladas em torno
do campo de atuacao e do(s) género(s) de texto previamente explo-
rados na live. Sempre nos encontros enfatizavamos que o professor
tinha autonomia para adaptar aquela sequéncia a sua proposta
pedagodgica, tendo em vista a realidade das turmas para as quais
lecionava, sempre em sintonia com seus direitos de aprendizagem.
Nesse sentido, incentivavamos o planejamento docente orientado
por evidéncias, isto €, com base nos conhecimentos evidenciados
por seus alunos, o professor poderia lancar mao das concepcoes
apresentadas para produzir seu proprio planejamento, elegendo,
assim, o que era prioritario naguele momento.

O roteiro de estudos era composto por quatro partes: (1) introdu-
cao contendo os anos escolares envolvidos, assim como o campo de
atuacao e o(s) género(s) a ser(em) explorado(s); (2) texto de apre-
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sentacao da sequéncia de atividades, (3) listagem das (possiveis)
competéncias e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018) que a proposta
procurava contemplar; (4) sugestées de aprofundamento do género/
campo de atuacdo/tematica para o/a professor/a participar, indo
além das atividades apresentadas.

O esquema visual a seguir evidencia quais foram os campos de
atuacao e os géneros que fomentaram a reflexao, a producao de
materiais didaticos e o encontro formativo desenvolvido com os
professores de lingua portuguesa, tanto no Ensino Fundamental
guanto no Ensino Médio, durante os 3 ciclos que fomos responsa-
veis em 2022.

resenha critica
artigo de divulgagao cientifica Relato
infografico autobiografico
esquema visual .
resumo noticia
R Campo jornalistico- :
verbete de dicionario __ reportagem po Jornatisti - Campo davida
verbete de enciclopédia anuncio publicitario midiatico . pessoal
artigo de opiniao * .
[]
]
Campo das praticas de :
estudo e pesquisa r)
4
. o
(Y ecscsccssae®
L]
Secccccccccs
)
[}
(] L] L -
M poema % carta de solicitagao
fanfic Y% e eeee Campodeatuacao peticao on-line
Campo ——=8 narrativa de detetive na vida publica carta aberta
artistico-literario .
fabula
conto
cronica

Esquema 01
Fonte: elaborado pelos autores
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As propostas didaticas apresentadas durante as lives e que compu-
seram os roteiros de estudos envolveram desde géneros tradicional-
mente mais valorizados e candnicos na cultura escrita, como a resenha,
a noticia e o conto, até géneros mais recentes e alinhados aos novos
e multiletramentos, como a fanfic, a peticao on-line e o infografico.

Palavras Finais

Sabemos que a finalizacdo de um texto é a abertura ao dialogo.
E nessa expectativa que encerramos este capitulo, ensejando que
novos didlogos e outras interlocucdes sejam promovidas a partir
da experiéncia aqui retratada. A explicitacao do referencial que nos
guiou, as escolhas que fizemos e as articulacdes que propusemos
sao um primeiro passo na esfera da formacao continuada de pro-
fessores de Lingua Portuguesa na modalidade remota, ou seja, por
meio de lives quinzenais com professores. Certamente, o alcance
dessa interlocucao foi muito potente. Outros aspectos, como o
dialogo com os professores e o acompanhamento de suas praticas
renovadas merecem maior reflexao em outro momento.

Na sequéncia, alguns relatos de experiéncia docente selecio-
nados pela equipe do Aprende Mais, em parceria com o Instituto
para Inovacao na Educacao da Unisinos, dao a ver um pouco - uma
pequena parcela, é verdade - de tudo o que os professores da rede
estadual de ensino do RS engajaram-se em desenvolver com seus
alunos. Certamente, nem tudo é fruto apenas dessa formacao. Mas
consideramos que o espaco para fazer ouvir as vozes e as experién-
cias desses professores e seus alunos é que nos motiva a seguirmos
juntos, em outras oportunidades.
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Esperamos, também, que consolide, a partir dessa primeira etapa
juntos/as, a possibilidade de trabalho cotidiano com letramentos
diversos em sala de aula (o letramento literario, o letramento esco-
lar, o cientifico, como propusemos, entre tantos outros que sejam
significativos para nossos/as alunos/as e que nao foram explorados
nos ciclos formativos deste ano). Esperamos, por fim, que esse per-
curso, trilhado ao longo de 2022, tenha permitido desenvolvermos
acOes importantes na recomposicdo das aprendizagens de nossos/
as estudantes (o que, ainda que careca de uma analise mais minu-
ciosa, os resultados da avaliacao diagnostica de setembro de 2022
parecem sinalizar positivamente) e, ainda, na formacao continuada
de cada professor/a que esteve conosco ao longo desse programa.
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Atividades significativas:
(af)licoes docentes

Ariadne Soares

sadora da educacao em seu primeiro ano desempenhando suas

atividades na rede estadual de ensino. Apresenta sua trajetoria
profissional e o contexto da escola na qual atua e discorre sobre
uma de suas atividades pedagdgicas a partir de sua participacao nos
encontros de formacao continuada Aprende Mais Ciclo 2.

E ste relato de pratica visa apresentar a atuacao de uma pesqui-

Apresentacao

Sou Ariadne da Cruz Soares, mestranda em Letras (Area de Concen-
tracdo Estudos da Linguagem) pela Universidade Federal do Rio Grande.
Estou cursando Pds-Graduacao em Supervisao Escolar na Faculdade de
Educacao Sao Luis e sou Graduada em Letras Portugués pela Universi-
dade Federal do Rio Grande (FURG). Atuei como educadora no Curso
Pré-Universitario Fénix, ligado ao Programa de Auxilio ao Ingresso nos
Ensinos Técnico e Superior (PAIETS). Em setembro de 2021, assumi,
através de um contrato temporario, o cargo de Professora de Lingua
Portuguesa da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. Atual-
mente, atuo em duas escolas: E.E.E.F. Coronel Juvéncio Lemos e E.E.E.F.
Saldanha da Gama, nos anos finais do ensino fundamental.
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A pratica que descrevo foi aplicada a alunos do oitavo ano do ensino
fundamental na escola Juvéncio Lemos, no municipio de Rio Grande,
a qual faz parte da 182 CRE, tendo sido fundada em 1962. Neste
momento, a escola atende 361 alunos e engloba o Ensino Regular e
a Educacao de Jovens e Adultos. A equipe diretiva € composta por:
Greice Kelly Silva Gomes (Diretora), Eunice Martins (Vice-diretora),
Robert Almeida (Supervisor Escolar). Nossas instalacdes contam
com: laboratério de informatica, laboratdrio de ciéncias, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE), biblioteca e area verde. Nossos alunos residem em
bairros da periferia da nossa cidade — Bairro Getulio Vargas e Vila
Militar —, porém nao somos uma escola da periferia, mas uma escola
para a periferia. A proposta da escola é desenvolver uma educacao
dialdgica alteritaria através da participacao da comunidade e do
corpo docente. Em suas acoes, a equipe diretiva da instituicao visa
apoiar projetos que possibilitem a formacao de sujeitos atuantes
na sociedade e oportuniza a ascensao da escrita criativa de nossos
discentes. Durante o ano de 2022, participou dos seguintes proje-
tos: Programando com Scratch (em parceria com o IFRS — Campus
Rio Grande), Juvéncio Le(ndo) (coordenado pela professora Ariadne
Soares), Cultura (teatro e danca na escola) e Incentivando a Leitura
(anos iniciais, desenvolvido por maes de alunos).

Ap0ds apresentar o caminho percorrido e o cenario em que estou
inserida, faz- se importante referir a importancia na participacao de
cursos de formacgao continuada, no caso especifico do Aprende Mais.
Sao inumeras as (af)licdes experienciadas por professores no inicio
da atuacao docente, principalmente no contexto pdés-pandemia.
Portanto, os cursos de formacao possibilitam desde um aprofunda-
mento tedrico com a analise de documentos normativos, como a
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Base Nacional Comum Curricular — BNCC, além de propiciar suges-
toes de atividades didaticas. Durante o ciclo 2, ocorreu um debate
sobre como precisamos desenvolver atividades que possibilitam o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita dos géneros
discursivos por meio de linguagens multimodais. Outra questao
relevante a ser considerada é que a Base Nacional Comum Curri-
cular pressupde um leitor que consiga analisar a linguagem visual,
compreender as imagens, cores, simbolos, design, como elementos
significativos na construcao dos sentidos dos textos.

A esse respeito, Ribeiro (2021, p. 32) diz que a “importancia de ler
textos multimodais vem se ampliando, conforme os textos circulam
de diversas formas em nossa sociedade”. De fato, a experiéncia com
leitura, principalmente provocada pelos recursos tecnolégicos, é
muito diferente da experiéncia de tempos atras. Os modos de ler,
que, ha algum tempo, estao sendo afetados pela tecnologia, foram
acelerados, provocando mudancas profundas na relacao dos estu-
dantes com a leitura, tornando ainda mais necessario e urgente dar
conta da capacidade de compreensao de textos multissemioticos.
A escolha dos géneros é o ponto de partida para a conversa sobre
leitura; e, sendo assim, é importante que as escolhas do professor
sejam realizadas responsivamente e com exigéncias estéticas, con-
siderando as obras na totalidade e o modo como o leitor é afetado,
os efeitos de sentido criados.
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Atividade: Masculino e Feminino

Essa atividade parte da concepcao dialogica da linguagem, que
concebe a lingua como um lugar de interacao, enfatizando os aspectos
historicos, sociais e culturais presentes, sem prejuizo da estrutura
da lingua. Conforme esclarece Bakhtin (1988, p.88), “a orientacao
dialdgica é naturalmente um fendbmeno proéprio a todo discurso [...]
o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar
de participar, com ele, de uma interacao viva e tensa”’.

PARTE | — ATIVANDO CONHECIMENTOS

1 — Escreva 3 caracteristicas (adjetivos) que vocé acha que sdo tipi-
camente masculinas e 3 que vocé considera tipicamente femininas.
Coloque cada adjetivo em um pedaco de papel separado.

2 — O que é masculinidade?
3 — E feminilidade?

4 — Vocé acha que existem sentimentos, acoes e habitos so de
mulheres ou s6 de homens?

5 —Quais comportamentos um homem deve ter? E uma mulher?
Quais nao deve ter? Vocé concorda com isso?

| 57 |



Quem usal/faz o qué? |Homem Mulher Quem usa/fazoqué? |Homem Mulher
Usar maquiagem Usar cabelos curtos

Vestir roupa rosa Jogar futebol

Usar bolsa Dirigir caminh&o

Usa calgado com salto Tocar guitarra

alto

Durag¢ao: 02 aulas

Objetivos: Refletir e discutir sobre os papéis sociais de género na
sociedade; repensar esteredtipos associados a homens e mulheres
e aos conceitos “feminino” e “masculino”.

Habilidade BNCC (EF69LP11): Identificar e analisar posicionamen-
tos defendidos e refutados na escuta de interacdes polémicas em
entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula, em
redes sociais etc.), entre outros, e posicionar-se frente a eles.

PARTE Il — REFLETINDO COM OS TEXTOS

Texto 1:
Masculino e feminino
(Cancéo de Pepeu Gomes e Baby Consuelo)

Vocé acha que é possivel ser um homem feminino? Por qué? Veja
o0 que Pepeu Gomes fala sobre isso na musica “Masculino & Femi-
nino”, de 1983, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=GHF2zBmaqnsY. Escute a musica e observe a resposta dele a essa
questao e os argumentos que ele usa para defender sua opinido.

| 58 |



1 — Conforme a cancao, € possivel ser um homem feminino?

2 — Que argumentos sao usados na can¢ao para defender isso?

3 — Vocé acha que é possivel ser uma “mulher masculina” sem
ferir o lado feminino? Por qué?

4 — No verso “Olhei tudo que aprendi”, o que seria esse “tudo”
que ele aprendeu? Como vocé imagina que ele aprendeu todas
essas coisas?

5—Como vocé entende os seguintes versos: “Evem de |a / O meu
sentimento de ser”? O “l3” se refere a qué?

6 — “Vou assim todo o tempo/ Vivendo e aprendendo”. Vocé tam-
bém aprende com a vida o tempo todo? O que ela tem te ensinado?

Duragao: 01 aula

Objetivos: Discutir sobre as expressdes presentes na cancao. A
ideia é fazer com que os alunos reflitam e entendam que todas as
coisas podem ser usadas/feitas por ambos os sexos, e que essa di-
cotomia nao deveria existir.

Habilidade BNCC (EF89LP14): Analisar, em textos argumentativos
e propositivos, os movimentos argumentativos de sustentacao, re-
futacdo e negociacdo e os tipos de argumentos, avaliando a forga/
tipo dos argumentos utilizados.
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PARTE Ill — ANALISANDO PROPAGANDAS

Texto 1:
O que significa: realizar as coisas Tipo Menina?
(Comercial Always Brasil)

1 — Pense um pouco sobre essas perguntas:
a - Como é correr como uma menina? Como é correr como
um menino?
b - Como é lutar como uma menina? Como é lutar como um
menino?
c - Como é chutar uma bola como uma menina? Como é
chutar uma bola como um menino?

2 — Agora, assista a um comercial da empresa Always, disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=mOdALoB7Q-0, e
compare o gue VOCé pensou com o que os participantes do
video fizeram.

3 — E agora, o que vocé acha que é realizar as coisas como uma
garota?

3.1 - Converse com seus colegas sobre as seguintes questoes:

a - Como homens se comportam?

b - Homens precisam brigar para serem homens?

c - Homens precisam assediar as mulheres para serem ho-
mens?

d - Existe uma forma de ser homem que é um circulo vicioso
gue nao podemos interromper?

e - O que podemos fazer para que os homens sejam melhores?
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Texto 2:
O melhor que um homem pode ser.

4 — Assista ao comercial da Gillette “The best a man can get” (o
melhor gue um homem pode ser), disponivel em https://www.
youtube.com/watch?v=igkg|WAt9dY, e veja como ele responde
a essas perguntas.

5 — Como podemos interromper o circulo vicioso provocado por
atitudes e falas como “Menino é assim mesmo!”?

6 — Qual é a relacao entre os produtos da Gillette e esse comer-
cial? Por que essa marca promoveu uma campanha sobre “O
melhor que um homem pode ser” (HTheBestMenCanBe)?

Duracgao: 02 aulas

Objetivos: Por meio da andlise dos videos, desenvolver a cons-
trucao de argumentos que possibilitem uma sociedade mais justa,
evitando assim a violéncia, o bullying, o machismo, entre outras
situacdes agressivas, indesejaveis e inaceitaveis.

Habilidade BNCC (EF89LP28): Tomar nota de videos, documen-
tarios e afins, identificando, em funcao dos objetivos, informacdes
principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessario,
uma sintese final que destague e reorganize os pontos ou conceitos
centrais.

| 61 |



PARTE IV — DOCUMENTARIO

Documentario: O siléncio dos homens.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NRom49UVXCE.

Proposta de atividade

Como podemos nos desafiar para criar uma sociedade melhor na
qual se exerca uma “masculinidade saudavel”? Em grupos, vocé e
seus colegas vao criar um infografico sugerindo acdes que as pes-
soas podem realizar para construir uma masculinidade saudavel,
transformando nosso cotidiano em dias melhores. Vocé pode usar
o Canva ou o Piktochart, por exemplo, para criar os infograficos
digitalmente.

Atividade proposta e desenvolvida pela equipe do Redigir FALE/
UFMG.

Esse plano de atividade possibilitou o trabalho com diversos géne-
ros do discurso: analisamos musicas, propagandas e documentario.
Essa perspectiva dialogica, a qual compreende uma analise para além
do linguistico, considerando o contexto de producao, a época e as
vozes presentes no discurso, corroborou uma educacao focada na
alteridade. A proposta de atividade, conforme o debate realizado
no curso de formacao por meio da proposta de elaboracao de um
infografico, evidencia que “ Ensinar lingua exclusivamente através
do letramento impresso &, nos dias atuais, fraudar nossos estudan-
tes no seu presente e em suas necessidades futuras”’. (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016, p.19).
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Durante as aulas, percebi o progresso dos alunos quanto aos
argumentos utilizados na defesa de seus pontos de vista, além da
inventividade na elaboracao da proposta de atividade. A esse res-
peito, a afirmacado de Sobral/Giacomelli (2020) fomenta esse novo
olhar sobre nossa praxis, propondo um deslocamento do papel de
professor de transmissor de conteudos para mediador do conhe-
cimento. Ao reiterar essa percepcao dialdgica de sujeitos agentes,
responsivos, os autores afirmam ainda que “ Nessa teoria, os sujei-
tos sdao considerados interagentes em intercambios verbais, sendo
definidos em seus atos de toda natureza por sua assinatura autoral,
na vida, na arte, no discurso”. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020, p.136).

Para além da escola

Os infograficos criados pelos alunos foram expostos no auditério
durante a festa de aniversario da escola. Posteriormente, tive co-
nhecimento de uma mostra cultural que englobava a tematica de
géneros, na qual nossa escola participou e foi ganhadora de duas
premiacoes: a VIl Mostra Cultural sobre Diversidade Sexual e de
Género, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
(Gese - Furg). Ganhamos na categoria Desenho e video (no qual foi
apresentado o infografico). Divulgacdo da premiacao disponivel em:
https://sexualidadeescola.furg.br/.

Conforme exposto, ao afirmarmos um novo aluno no contexto
pds-pandemia, é de extrema relevancia atentarmos ao novo pro-
fessor que emerge nesse novo contexto multimodal que permeia
0 ensino e a aprendizagem de linguas.
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Para ter acesso aos infograficos, clique no endereco abaixo:

https://www.canva.com/design/DAFR-AIFUf8/3XzuN9orgmsXMmL-
rlzjdzA/view? utm_content=DAFR- AIFUf8&utm_campaign=desig-
nshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharel ink

Para ter acesso aos videos, clique nos enderecos abaixo:
https://www.youtube.com/watch?v=JquBN9btxrl
https://www.youtube.com/watch?v=i19FronhGew
https://www.youtube.com/watch?v=94eoTTbxEXI

https://www.youtube.com/watch?v=sQ_2G9TH9ak
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Praticas educativas: quando as
aulas de Portugués tornaram-se
mais atrativas

Claudia da Silva Manente Langanova Nicola

eu nome é Claudia da Silva Manente Lancanova Nicola, sou
M formada em Lingua Portuguesa e respectivas Literaturas e pos-
-graduada em Docéncia do Ensino Superior. Atualmente, sou
regente de classe no componente curricular de Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental no Instituto Estadual de Educacao

Salgado Filho, e nos anos finais do ensino médio na EEEM Joao Aguiar,
ambas em Sao Francisco do Assis, 82 CRE, ha 2 anos e 8 meses.

As escolas estaduais nas quais foram desenvolvidas as atividades
complementares do programa Aprende Mais seguem as diretrizes
do estado do Rio Grande do Sul. Tanto o Instituto Estadual de Edu-
cacao Salgado Filho, quanto a EEEM Joao Aguiar estao localizadas
na 82 CRE, na cidade de S3o Francisco de Assis, sendo a ultima uma
escola do campo. O publico que compde o corpo discente de ambas
é bastante diversificado no que tange ao poder aquisitivo, sendo
composta por estudantes que variam entre baixo, médio e médio-
-alto nivel socioeconbémico.

Trabalhar com leitura nos anos finais do ensino fundamental nao
é uma tarefa facil, visto que muitos estudantes nao desenvolveram
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ainda o habito da leitura. Alguns atribuem a pandemia, outros dizem
nao gostar de ler livros, ou, ainda, admitem ficar maior parte do
tempo livre utilizando as redes sociais como passatempo favorito.
Pensando na premissa de Freire de que “[...] ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producao
ou a sua construcao” (FREIRE, 2003, p. 47), desenvolvi duas ativi-
dades complementares apresentadas no ciclo 3 do “Aprende Mais”
com alunos das escolas onde atuo: Noticia e Reportagem: géneros
do campo jornalistico-midiatico e estratégias de leitura e producao,
com turmas do 72 ano, e Conto contemporaneo e os desafios de
leitura em sala de aula, com turmas de 82 e 92 anos.

Ao longo do ano letivo, procurei atrelar as matrizes de referéncia
os materiais disponibilizados pelo Aprende Mais. Embora tenhamos
travado uma corrida contra o tempo, foi possivel desenvolver diver-
sas atividades, desde o0 62 ano do ensino fundamental até a 32 série
do ensino médio. Como mencionado anteriormente, trabalhei com
as turmas do 72 ano das duas escolas a tematica do ciclo 3 Noticia
e Reportagem. Iniciei a aula perguntando a turma se eles tém o
habito de ler noticias, em seus diferentes meios. Posteriormente,
coloquei no quadro o tema da aula, logo distribui folhas com o QR
code e solicitei que utilizassem o celular para fazer a leitura do ma-
terial (noticia e reportagem sugeridos no roteiro de atividades). A
reacao da turma a minha sugestao superou minhas expectativas,
sinalizando que eu estava no caminho certo, pois foram unanimes
a euforia e o entusiasmo dos estudantes diante da possibilidade
de deixar um pouco de lado o “copiar” do quadro ou “mais uma
folhinha”. No primeiro momento, solicitei a leitura silenciosa e, logo
em seguida, a compartilhada. Como percebi que grande parte do
grupo tinha duvidas em diferenciar noticia de reportagem, sugeri
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que fizessem duplas e pesquisassem na internet sobre os dois gé-
neros textuais, o0 que mais uma vez pontuou positivamente a aula
de Portugués. Para minha alegria, ouvi-os reclamar que a aula havia
passado “muito rapido”, quando deu o sinal. Nas aulas seguintes,
continuamos nossa jornada: levei para a sala as questdes impressas
relativas as leituras, por meio das quais foi possivel levantar discus-
sOes prazerosas, desenvolvendo a oralidade e também a escrita.
Por fim, solicitei a turma que produzissem uma noticia, levei-os a
pensar que a noticia produzida por eles seria destaqgue em algum
jornal muito importante, e novamente me surpreenderam.

Ja nas turmas de 82 ano, a atividade escolhida para relatar foi a
do ciclo 3 Conto contemporaneo. Levei os alunos a uma breve re-
flexao sobre o género textual em questao; em seguida, incitei-os a
realizar uma pesquisa com seus pais e/ou responsaveis, a partir das
questOes sugeridas no roteiro de atividades. Na sequéncia, ja com a
entrevista coletada, levei os alunos para a sala de informatica, onde
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os orientei a produzirem um conto no documento Google, com base
nos dados levantados por eles. Conforme registros a seguir:

Além disso, desenvolvi outras atividades sugeridas pelo Aprende
Mais, tanto nas turmas mencionadas, quanto nos 62 e 92 anos, €
também no ensino médio. Devido ao curto espaco, nao sera possivel
descrevé-las aqui.

O trabalho com leitura e escrita é de suma importancia para o
desenvolvimento intelectual do aluno, e as praticas pedagodgicas
sugeridas pelo Aprende Mais foram grandes aliadas nesse contexto.
Durante o percurso de desenvolvimento das atividades, percebi a
empolgacao dos estudantes pelo novo, a curiosidade, a satisfacao
pelo trabalho com pesquisa, e as estratégias adotadas foram grandes
parceiras para obter um resultado satisfatorio. Talvez o que nao tenha
colaborado muito para melhor éxito tenha sido o tempo, uma vez
que, de acordo com os alunos, “passam muito rapido” os periodos e
precisamos trabalhar em conjunto com as matrizes. Por fim, concluo
com a convic¢ao de que o suporte oferecido pelo Programa Aprende
Mais tem sido de grande valia para o desenvolvimento e aceleracao
da aprendizagem, e, como bem coloca Jaume Carbonell: “A funcao
do professor nao é ditar o pensamento, mas ensinar como pensar.”

Referéncias
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E 0 mate?

Cristina Sabim dos Santos Villaverde

“Professora, e agora, com a pandemia, como vai fazer a Roda de
mate com livros? Que livro, vamos ler? E o mate?”

ssas perguntas nortearam a reflexao de como continuariamos

com o projeto de leitura da escola, dado que € um momento

de muita troca de experiéncias emocionais e contextualizadas
contemporaneamente.

Sou Cristina Sabim dos Santos Villaverde, tenho 37 anos e atuo
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Roque Degrazia, na
cidade de ltaqui, localizada na fronteira oeste do Rio Grande do
Sul. Ha oito anos, sou professora de Lingua Portuguesa, e desde
0 ano em que iniciei a atuacao como docente da escola, sou uma
incentivadora de leitura, porque acredito que, por meio desta, con-
seguimos transformar o aluno nas mais diversas situacoes, seja em
transformacdes emocionais quanto sociais.

Minha formag¢ao como docente iniciou em 2011, em uma rede par-
ticular de ensino, com alunos do quinto ano (Ensino Fundamental ).
Paralelamente, também dava aula de lingua espanhola em um cursinho
de idioma da cidade. Em 2014, comecei a atuar na rede estadual de
ensino e, devido aos horarios, tive que optar por esta rede para conti-
nuar o trabalho docente. Desde entao, estou neste educandario.
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A escola em que trabalho é considerada pela comunidade escolar
como referéncia. O corpo discente nos traz grandes perspectivas,
principalmente nessa atuacao da leitura. A biblioteca da escola é
rica em acervos, e os alunos encantam-se com a liberdade de em-
préstimos de livros.

Incentivada pelo roteiro do “Aprende Mais” do ciclo 1, de Lingua
Portuguesa, que instigava a leitura do “Diario de Anne Frank”, fiz
uma pesquisa com os alunos em aula sobre os acervos que tinhamos
na escola para explorar. Entao surgiu o livro “Eu sobrevivi ao Holo-
causto”, de Nanette Blitz Konig. H3a, na biblioteca da escola, muitos
exemplares deste livro e, como estavamos também comentando em
aula sobre a “Guerra da Ucrania”, foi a escolha perfeita para leitura
e discussao do livro.

Desenvolvi as habilidades necessarias para o planejamento, que
sdo: (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, re-
conhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e o contexto social e histérico de sua producao; (EF69LP49) Mos-
trar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e
por outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experién-
cias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes
dadas pelo professor.

O trabalho foi desenvolvido no projeto “Roda de mate com livros”,
porém nesse ano, sem mate, habito didrio dos gauchos, em con-
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sequéncia de ainda estarmos em pandemia. Cerca de quarenta e
cinco alunos dos nonos anos da escola deram inicio a dois meses de
leitura, pois os alunos deveriam ler o livro em casa, até tal capitulo,
e, posteriormente, em aula, ou até mesmo no patio da escola, nos
organizdvamos para comentarmos sobre aquele determinado mo-
mento na histéria. Foi maravilhosa essa troca de experiéncia. Um dos
aspectos que mais se evidenciou foi a contextualizacdo psicolégica da
obra, destacada pelos alunos, a importancia do controle emocional
gue a narradora enalteceu na obra, a forma como ela agiu com seus
sentimentos ao passar por tantos momentos terriveis. Os discentes
ainda compararam de que maneira eles agiriam, se estivessem no
lugar da narradora, ou ainda, como a populacao da Ucrania estaria
vivenciando, em pleno século XXI, situacao semelhante.

Em um momento em que os adolescentes “gritam” por esse suporte
psicoldgico, me senti uma acolhedora emocional. A cada pagina lida
oralmente por um aluno, uma reflexao ao dia deles, por isso varias pau-
sas na leitura foram importantes para essa mediacdo. Os alunos ficaram
tao empolgados com o livro que tentaram, de varias formas, encontrar
a autora, enviando e-mail, tentando contato pelas redes sociais; enfim,
tentaram um encontro, mas nao obtiveram resultado positivo.

Para encerramento do projeto, organizamos uma roda de con-
versa sobre o livro, evidenciando os aspectos positivos e negativos
da leitura. Para a turma, o livro fisico foi muito importante para o
desempenho deles, uma vez que optaram pelo manuseio do livro,
mas também houve alunos que optaram por ler em material PDF,
enviado aos alunos por mim.

A avaliacao realizada foi através da oralidade, a partir dos relatos
dos alunos partilhando informacgdes com diferentes experiéncias,
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ressaltando os sentimentos de cada individuo e fazendo um para-
lelo entre a ficcao e a realidade na Roda de Mate com Livros, com o
livro “Eu sobrevivi ao Holocausto”, de Nanette Blitz Konig. E, como
a propria autora diz: “Porque ler ndGo é apenas um ato, mas é uma
forma de se libertar e crescer.”
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Linguagens em ac¢ao: a literatura e as
artes na construc¢ao de aprendizagens

Daniela Tuchtenhagen
Maria Ivone Herath Vendruscollo

Introducao

missao de motivar e mediar. As praticas de linguagens aconte-

ceram na Escola Estadual de Educacdo Basica Padre Benjamim
Copetti, que se situa na regidao central do Rio Grande do Sul, na
area urbana do municipio de Sobradinho. Recebe estudantes do
meio rural e urbano. Nossa escola é polo e ja esta trabalhando
com itinerarios formativos. Aqui, nés temos o Curso Normal e
valorizamos bastante isso. E a Unica instituicio da nossa cidade
gue tem o Ensino Médio. Temos também a Educacao de Jovens
e Adultos (nivel Médio), que é ofertada a noite.

I novar na educacao nunca foi facil, mas todos os dias temos a

Pensando na questao da leitura e da criatividade nas diferen-
tes producdes, notamos que € preciso criar praticas inovadoras
que possam realmente engajar os discentes. NOs sabemos que
o ato de ler possibilita diversas experiéncias, e o leitor precisa,
de modo critico, relacionar o texto com o contexto. No processo
ensino-aprendizagem, o professor deve dialogar com os alunos,
problematizar questdes do dia a dia, estar ciente de que o conhe-
cimento prévio de cada discente tem valor e deve ser explorado.
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Segundo Paulo Freire,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem dina-
micamente. A compreensao do texto a ser alcan¢ada por sua
leitura critica implica a percepcao das relacdes entre o texto
e o contexto. (FREIRE, 1999, p. 11).

A literatura é indispensavel para aprimorar a aprendizagem, mas as
praticas de linguagens vdao muito além disso. Nesse ambito, podemos
dizer que as artes devem ganhar um grande espacgo na escola e que
é de tamanha importancia valorizar os diversos talentos presentes
na instituicao. Segundo Aguiar,

Vocé podera perceber que no livro nao ha historia das artes,
nem teoria musical, nem geometria... Isso porque estamos
mais interessados na formacao do que na informacao. Ou
seja, estamos mais interessados na vivéncia do aluno do que
na teorizacdo. (AGUIAR, 1980 p. 4).

Sendo assim, a vivéncia artistica tem valor maior que a teoria,
ou seja, envolver-se com as artes vai muito além de entender
conceitos e técnicas. Sobre a leitura, cotidianamente, nds nota-
mos que muitos adolescentes nao dao mais a devida importancia
para os livros; costumam dizer que ler é “chato”, “sem graca”, mas
a maioria que afirma isso, provavelmente, em anos anteriores,
perdeu o encanto e a paixao pelas diferentes historias reais e de

ficcao. Mas por que isso acontece?

Entendemos que as criang¢as sao apaixonadas por contos de
fadas, por exemplo. Os pequenos discentes sao influenciados
por professores e familiares, mas ha uma lacuna na passagem da
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infancia para a adolescéncia; podemos dizer que o real problema
e a falta de contato com o ludico, e até afetividade. Isso se da
porque ha um certo preconceito com o pré-adolescente, por ele
ndo ser mais crianga, as pessoas esquecem que pequenos atos
de afeto podem fazer a diferenca. Contar uma histéria utilizando
recursos ou ler um livro junto com ele é um grande feito para
esse ser. Essa quebra do ludico e da aprendizagem significativa é
um gatilho para o individuo se distanciar do “mundo dos livros”
e da imaginacao.

Levando em conta que as criancas e os adolescentes estao in-
seridos num mundo totalmente tecnoldgico e inovador, é preciso
englobar as novas tecnologias em prol da aprendizagem signi-
ficativa, e isso € um enorme desafio para todos os profissionais
da educacao.

Apresentagao

O projeto “Parada Literaria”, iniciado a partir do programa “Aprende
Mais”, mobiliza todos os discentes, docentes e demais funcionarios
da E.E.E.B Padre Benjamim Copetti e tem como finalidade fomentar
praticas de leitura, o que é indispensavel para melhorar os conheci-
mentos linguisticos e enriquecer o vocabulario de todos os envolvi-
dos. Os principais objetivos sao: promover e incentivar o gosto pela
leitura; viajar através da leitura para outras realidades; enriquecer o
conhecimento da comunidade escolar; melhorar os conhecimentos
linguisticos para a producao textual; ampliar o vocabulario; recriar
multiplos géneros textuais com qualidade; compreender o conceito
de ler e estudar.
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A metodologia instituida pelo Curso Normal € baseada na criacao
de estacOes literarias voltadas as criancas dos Anos Iniciais, e o en-
gajamento ocorre através de contacao de historias com fantoches,
teatro, sessao historiada e rodas de conversa. Os demais estudantes
e profissionais tém um momento reservado para a leitura de seus
livros favoritos, saboreando-os em diversos ambientes da instituicao.
E importante ressaltar que todos costumam participar efetivamente
das atividades que acontecem uma vez por més no ambiente escolar.

As estacoes literarias foram um desafio para os alunos do Curso
Normal, pois tinham que criar diferentes praticas de: contacao de
historias utilizando recursos, teatro, sessao historiada ou ler um livro
para os pequenos. O ato de ler possibilita diversas experiéncias, e
o leitor precisa, de modo critico, relacionar o texto com o contexto.

O “Art Connection”, realizado na mesma instituicao de ensino, foi criado
pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio (turma 303). Idealizado
nas aulas de Lingua Portuguesa e Movimentos Literarios (componente
curricular que faz parte de um dos itinerarios vigentes na escola), o “Art
Connection” teve como principal objetivo mostrar e valorizar os diversos
talentos dos discentes. O evento ocorreu no dia 23 de novembro de 2022,
no turno da manha. Nas aulas de Movimentos Literarios, comecamos a
estudar os movimentos de vanguardas europeias e a Semana de Arte
Moderna (marco inicial do Modernismo brasileiro), e a turma quis fazer
um trabalho pratico envolvendo outros estudantes.

Os estudantes da 303 ressaltaram que sempre tém competicoes
esportivas na escola, mas era preciso inovar e instigar outro publico
que, normalmente, nao “curte muito” os esportes e gostaria tam-
bém de ser valorizado, competir e ganhar uma medalha ou outro
tipo de premiacao.
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Primeiramente, conversamos muito sobre o assunto e criamos
uma lista de participantes e vimos o grande entusiasmo e energia
dos educandos: nenhum era um artista profissional, mas levaram
obras maravilhosas. Todos os alunos do Ensino Médio da manha
tiveram a oportunidade de fazer a inscricao. Destacamos que teve
pintura, desenho digital, musica, desenho e poema.

Os trabalhos foram expostos em um ambiente da escola, e todos
puderam votar nas trés melhores obras. Surgiram varios desafios, por
exemplo: os organizadores tiveram que achar interessados, fazer con-
tagem de votos, organizar as turmas para a visitacao e votacao, fazer
um sistema para deixar as obras em anonimato para nao ocorrerem
“panelinhas”. No geral, foi um evento muito bacana e enriquecedor.
E claro que sempre tem o que melhorar, mas vamos trabalhar para
valorizar cada vez mais as diferentes artes e talentos da nossa escola.

Consideracgoes finais

Ha tanta coisa diferente para sair da mesmice e do ensino tradi-
cional. Fica aqui uma instigacao para todos os professores: por que
nao desafiar os educandos? Por exemplo, os estudantes podem criar
memes apos a leitura de um livro ou um texto e depois, poderao
compartilhar as ideias com os demais colegas.

As criancas e os adolescentes estao inseridos num mundo total-
mente tecnoldgico e inovador, precisam saber usar as novas tecno-
logias em prol da aprendizagem significativa. Os pequenos discentes
podem descobrir muita coisa através da leitura e da imaginacao,
podem criar personagens e até mesmo resolver problemas.
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As artes e a literatura devem ganhar um amplo espaco na escola.
A teoria € importante, mas a pratica € o que torna a aprendiza-
gem significativa. O fazer, o criar encanta, é disso que precisamos:
professores e estudantes protagonistas de suas proprias historias.
Concluindo, a leitura “da asas” ao ser humano, ajuda-o a situar-se
no mundo; as artes sao libertadoras.
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Formar leitores na escola
publica é possivel?

Deyse Fagundes dos Santos
Sandra Luciane Machado Lopes
Dénis Moura de Quadros

vas do corpo docente de Lingua Portuguesa e Literatura da

Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora do Patro-
cinio, localizada na cidade de Dom Pedrito-RS e integrante da 132
CRE (Coordenadoria Regional de Educacao). O projeto teve como
objetivo a formacdo de alunos leitores e/ou reflexivos e teve como
foco os alunos dos terceiros anos do Ensino Médio.

O relato de pratica apresentado a seguir sao reflexdes coleti-

Em primeiro lugar, faremos nossa apresentacao de forma individual
e depois seguiremos o texto de forma coletiva, percebendo de que
formas cada turma e cada aluno reagiram a aplicacdao do método
recepcional, tendo como tema as relagdes étnico-raciais.

Meu nome é Deyse Fagundes dos Santos, sou formada em Letras
e tenho duas pds-graduacdes lato sensu, uma em Lingua Portuguesa
e Literatura brasileira e outra em Lingua Inglesa. Atuo no magistério
ha 22 anos e ha 18 anos, trabalho na Escola Patrocinio. Leciono as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura e, atualmente, sou
vice-diretora do turno da manha.
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Eu me chamo Sandra Luciane Machado Lopes, sou formada em
Letras, com especializacdo em Lingua Portuguesa e suas respectivas
Literaturas. Leciono ha 13 anos na escola as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Literatura.

Meu nome é Dénis Moura de Quadros, sou formado em Letras
— Portugués e Literatura e doutor em Letras na area de concentra-
cdo Histdria da Literatura. Leciono ha apenas 2 anos e ha 1 ano na
Escola Patrocinio.

Nosso projeto focaliza, especialmente, o tema transversal pre-
sente na matriz curricular do Ensino Médio Gaucho de “conhecer
e analisar textos literarios de autores negros e negras brasileiros”.
Quando iniciamos o ano letivo, pensamos em estratégias possiveis
para trabalharmos esses textos, bem como em quais autores elencar.

Em uma de nossas conversas, lembramos que, muitas vezes, é o
acesso ao livro fisico que permitira a esses alunos a leitura e sua forma-
cao como leitor. O ambiente escolar tem sido o espaco da leitura, pois
percebemos que nossos alunos nao leem e tém muita dificuldade em
compreender textos trabalhados na sala de aula e refletir sobre eles.

O programa “Aprende Mais”, em um de seus ciclos, possibilitou-
-nos pensar a estratégia para que nosso projeto pudesse ser imple-
mentado. Na ocasiao, nos foi apresentado o “método recepcional”,
que, conforme colegas, ja era uma pratica corrente na escola com
algumas adaptacdes e dificuldades em implementa-lo.

Ainda, retornamos das aulas remotas e hibridas reavaliando, outra
vez, nossas metodologias de ensino, percebendo que as dificuldades
apresentadas pelos alunos duplicaram nesse periodo pandémico.
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O primeiro passo, entao, era a escolha da obra e do autor para
aplicarmos o método. Em didlogo com os demais colegas da escola,
percebemos que os textos escolhidos deveriam fazer sentido para
os alunos em relacao a escola e seu entorno, afinal: “Ou o texto da
um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum” (LAJOLO,
2005, p. 15).

Sobre o método recepcional, em pesquisa referente ao tema,
percebemos que se encaixaria bem em nossa proposta. Sao cinco
as etapas que o método recepcional contempla: a primeira é a de-
terminacao do horizonte de expectativas do leitor; a segunda é o
atendimento desse horizonte de expectativas determinado; a terceira
é a ruptura desse horizonte atendido; a quarta etapa é o questiona-
mento desse horizonte de expectativas que foi rompido e, por fim,
a ampliacao desse horizonte. A avaliacao ocorreu de maneira diaria
mediante debates e reflexdes sobre a tematica a partir dos textos
e teve como atividade final de avaliacdao o resumo de um conto da
antologia Olhos d’dgua (2016).

Como determinacao do horizonte de expectativas, adotamos a
tematica étnico-racial e do racismo. Para atendimento desse hori-
zonte, apresentamos, entao, o poema “Navio negreiro”, de Castro
Alves e, com o auxilio dos professores de Historia da escola, abor-
damos a tematica da escravizacao africana, atendendo a segunda
etapa do método.

A ruptura do horizonte de expectativa ocorreu com a analise do
poema “Vozes mulheres”, de Conceicao Evaristo, em que conse-
guimos refletir sobre a atualidade dos descendentes de africanos
escravizados no Brasil e o racismo engendrado pelo processo de
escravizacao.
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O guestionamento desse horizonte de expectativa rompido ocorreu
com a discussao em sala de aula, em que os alunos expuseram suas
experiéncias pessoais e coletivas de discriminagao racial, surgindo
desse dialogo alguns nomes de mulheres negras brasileiras que
subverteram a histéria como, por exemplo, Dandara dos Palmares.

Por fim, como ampliacao desse horizonte de expectativa, dividimos
os alunos em grupos em cada turma e apresentamos uma sintese
de cada conto da antologia Olhos d’dgua (2016), e eles escolheram
um. A partir da leitura desses contos, eles deveriam apresentar o
resumo do conto escolhido e um trabalho visual para ficar exposto
nos corredores da escola.
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Ler para criar: produc¢ao de
fanzines a partir de obra literaria

Guacira Muniz

Introducao

leciono ha 18 anos, Escola Estadual de Educacao Basica Go-

mes Carneiro, foi de grande impacto para muitos professores,
visto que observamos a defasagem que muitos alunos trouxeram
do periodo da pandemia da Covid-19. Em leitura, interpretacao e
producao escrita, percebi que os alunos tinham muitas dificuldades.
Decidi desenvolver a leitura durante as aulas de Lingua Portuguesa,
ja que a carga horaria era de 5 periodos semanais, e por que nao
utilizar um ou dois periodos para a pratica de leitura?

Q volta das aulas presenciais, no ano de 2022, na escola onde

Justificativa

Esta proposta educativa pela pratica de leitura foi escolhida nao
so pelo incentivo a criatividade, ortografia, oratdria etc., mas essen-
cialmente pelo compromisso com o habito da leitura no préprio am-
biente escolar. Além disso, nossa biblioteca possui livros suficientes
para que cada aluno possa ler um exemplar. As turmas 201, 202 e
203 leram quatro livros ao longo dos bimestres desse ano: Elas por
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elas, de Rosa Amanda Strausz (coletanea de crbnicas), O irmao que
tu me deste, de Carlos Heitor Cony; O beijo na parede, de Jeferson
Tendrio, e, por ultimo, Eu sou Malala, de Malala Yousafzai com Pa-
tricia McCormick.

Sobre o livro O beijo na parede, foram realizadas resenhas criticas
— género textual que eu havia desenvolvido com as minhas turmas
no més de junho. Posteriormente, em uma das lives da formacao do
Aprende Mais 2022, foi tratado sobre esse género, mas como ja havia
realizado, resolvi empregar o género Fanzine, que foi tema da formacao
para o ensino fundamental Il, em outubro do ano de 2021 (Ciclo Il -
Formacao 4 — Campo Jornalistico-midiatico). O Fanzine foi um desafio
para a execuc¢ao, mas o resultado foi, para mim, excelente. Os alunos
receberam a proposta com certa resisténcia. Inicialmente, alegaram
qgue nem todos sabiam desenhar e coisas do tipo.

Confesso que nao foi um projeto elaborado em todos os detalhes,
mas surtiu efeito, tanto para mim quanto para os alunos. Pesquisei na
Internet sobre o género que assistira na formacao do Aprende Mais
e videos sobre como criar um Fanzine. Durante as aulas deste ultimo
bimestre, entreguei aos alunos materiais (Figura 1) sobre o género
Fanzine, expliquei-lhes a proposta e mostrei como fazer. Recomendei,
também, que pesquisassem sobre o género para terem ideias.

A proposta era a elaboracdo de um Fanzine sobre a obra lida (Eu
sou Malala), no qual deveriam constar as ideias principais da nar-
rativa, ou as partes mais significantes para os alunos.

Nas aulas que se seguiram, os alunos treinaram as dobraduras do
Fanzine e elaboraram um rascunho e “projeto” dos seus Fanzines. Os
resultados das turmas foram surpreendentes (Figura 2). Nao houve

| 89 |



FROFESSINIA). GUACEA HUNEE DRSCIDNA: LINGUA FOKTUGLESA, = 29, AND - EM
MATERIAL APOID
GENERD TEXTUAL - FANZINE

A palna Tanzins’ nascou 43 reducio Mo de exressdo fanatic magazing. i prvlm
S ok s oot e Y A ot e W
Tanatic. umia

i Bl el ] b e b
putibcaghen

2 Moccla imagens com o tnain. ASnal, Lampre wmos a8 Sguras A, Mss, 20
vood rda thoat Ua 50 imagam. iqus SpNGE Com 53 paloArE

4 A8 o magona pa ST 1, Ut rorens. e kit o0 Fiagem
61t 0 Jeo dusconton

+ hieramia da arlomagia. O Huics devim ser Mo e o
SulIUoS 8 o5 SubiTS deven ser dlerentes do (sl e s

5 Chaand abalhar com tgiecs, sa margana @ bulets fagueas bainhas na | =

Enfim. oo
O tanzing & uma protoncla, de vez em
RS et e s s s oo s i A mar pars doa Famu\n‘ & podasida o

s PErAr, s 020, P B VA LACALE Lrn ks SLsamnias b contoama
g A s
anesanamens. Tanzes
coliidos.

|
Defr s 0 ot o e Al
el "

+ Datir il e o B

*  Apfa.a escolia dos leman @ contiidns, & preciso projalar (Femsar & Mentar) 8 enAaa do farine.

*  Decida o tamantu @ guentisads de pdginas oo seu Manzine: — 21xi5om ou 162 do pape st
Consistu e B 4Ma TENA 06 Paps! SATIE 35 Mein. THis tolhis doeaaa
e a0 P N AT 00 B f3QRas + Capa 3

- Este rocedien aclia a moragen o lanzne.

0 T 0 s e coved s st s i s o

mortai Coua maneva, & plghas fusrda
.

Fazer ian aning regques pansamons @ joausa
T Cltoia o s Tica & Magers (L S URIZDES na

puieagan.

- Fazar am stogs 00 fanzina,

» Disrituir o3 corpediaoa nas pigins.

- Arcuhatar o layoud das pagnas

g
ol il i i T ‘D'mmﬁ ﬁmmhﬂﬁ
D0D0D0DODN
00000000

0.8 imagen na pigina. A dagramagdo
fermaghes. cus e auler quer FaNSmAr. &

,Ommﬂ\nwnmmoﬂummmammk
Mste 0 b Sents depoea A 4 Gefspla 0D A 0NN S8
I, B0 § RS0 5S04 NS B MM 1 e

Dica
A i e e s o
sarve para s 20

o i e

1. Dabve 36 ks P, Larepss blocs oo tewd lazam & lsiuta foar cansatiia
Experinants fazer panigracs mencis

e

8 N3 uss ke, negrss @ sublinhiaso i msma palara. Vool val chamai &
st do b, mas el 1 val gestar do gua . Use o negris par dar
bt 3 palTaE MpOFIanes, GG, LM Ex0rs = .

Limsce.a 08 Soix3r Ma3ens 005 B, am A & GMEGHS 03 DA, DN GUB PASCA PRAS0NS! § Nada SHa

» Para (ur ideias. vej 1a inbermel ou procurs bibéciess com oofeg0es de Znes, ou compea zines d braras ou lgks.
e culiaa ahernath

Apbi 3 pesqusa d recessds denic o
material para produzi o fanzine
sscum

| 90 |




e fm

o]
;e

>

{ <
4

!

d

+

Figura 3

91



um padrao especifico de tamanho e materiais usados, mas a criati-
vidade imperou entre eles. Alguns alunos fizeram textos digitados,
usaram imagens da Internet; outros desenharam e os textos foram
manuscritos. Houve também a utilizacao de recortes de revistas e
jornais (Figuras 3, 4 e 5).

Ao longo do trabalho de leitura, houve muitas discussdes nas aulas
sobre assuntos referentes a narrativa como a educacao —tema da luta
da personagem — e, principalmente, sobre a cultura muculmana. Os
alunos comentaram sobre episddios recentes que envolveram paises
dessa cultura como a retomada do Taliba no Afeganistao (pais vizinho
ao Paquistao) e sobre um fato ocorrido no Ira em setembro de 2022,
em que uma jovem morreu por ter deixado cabelo a mostra. Foi en-
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riquecedor o trabalho. Constatei que muitos alunos desconheciam a
cultura muculmana e refletiram sobre sua propria cultura.

As habilidades desenvolvidas foram muitas nos Campos de Atua-
cao Social, de Vida Pessoal, Jornalistico-mididtico (EM13LP44) e
Artistico-literario (EM13LP51, EM13LP52 e EM13LP52).

Consideragoes finais

Considero muito enriquecedora a Formacao do Aprende Mais,
nao apenas para a aceleracao do aprendizado no periodo de volta
presencial da pandemia de Covid-19, mas para a pratica docente.
Além das ideias apresentadas pelos formadores, ha, durante as lives,
trocas entre professores. Muitos deles citam suas adaptacdes em
relacdo aos trabalhos com os diversos géneros textuais.

O trabalho realizado foi desafiador, pois eu ndo tinha conhecimento
sobre como fazer dobradura de Fanzines e também quanto a desen-
volver leituras nas aulas. Nem todos os alunos propuseram-se a ler
em voz alta para os colegas, mas sempre havia uma lista de escala
para leitura — foi muito interessante. Alguns alunos perceberam suas
dificuldades de leitura e procuraram ler com mais fluéncia; outros,
em certas passagens, fizeram uma leitura mais “dramatica”, como
atores encenando. Foi maravilhoso vé-los e ouvi-los.

Espero poder pér em pratica mais atividades assistidas nas forma-
coes dos ciclos do Aprende Mais. Acredito que meu trabalho sera
mais compensador e surtira mais efeitos nos alunos em relacao a
criatividade e a aprendizagem de forma mais ludica.
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Experiéncias do Aprende Mais
e a influéncia da cultura
afro-brasileira na literatura

lolanda Comin Londero
Mariana Vargas Ferreira
Taiz Goulart Lopes

-brasileira no contexto escolar. Trata-se de uma proposta de inter-

vencao voltada para os alunos do Ensino Médio da Escola Estadual
de Ensino Médio Waldemar Borges, localizada na Zona Leste da cidade
de Alegrete-RS. Os objetivos principais sao discutir, problematizar a
insercao da Literatura Afro-brasileira nas salas de aulas, em turmas do
primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio; bem como sugerir
atividades que possam intervir na aquisicao de conhecimentos no que
se refere a Literatura, a influéncia da cultura afro em todos os ambitos
da cultura brasileira e propor uma Educacao Antirracista.

E ste trabalho faz uma reflexao sobre a presenca da Literatura Afro-

No marco da Lei 11.645 (BRASIL, 2008), que torna obrigatorio o
estudo da Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo
do Ensino Fundamental e Médio, o planejamento de acdes interdis-
ciplinares pelas escolas abordando a tematica prioriza momentos de
reflexao sobre a valorizacao da cultura afro-brasileira. Tendo como
premissa a afirmacdo de Angela Davis de que “Em uma sociedade
racista, ndo basta nao ser racista, é preciso ser antirracista”, preci-
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samos reconhecer a divida histdrica com o povo negro / preto, bem
como o descaso, a privacao de direitos e a segregacao vivenciadas
em nosso pais, sobretudo, cientes da problematica do racismo em
nossa regidao. O estudo sobre essa ferida brasileira faz-se primordial
na ocupacao de espacos em nossa instituicao escolar.

A proposta de intervencao consistiu na realizacao de uma pesquisa
sobre a presenca da figura do sujeito negro na Literatura Brasileira,
logo foi realizado um minisseminario sobre a presenca dos escritores
negros em nossa Literatura, apresentado pelos préprios alunos do pri-
meiro ano. Também houve a participacao das turmas em uma palestra,
promovida pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econémico
e Turismo e PROCON Alegrete, na Semana do Empreendedorismo, o
que oportunizou uma integra¢ao dos alunos com outras escolas no
ambiente universitario, com localizacao no centro do municipio, tendo
em vista que nossa escola esta alocada na periferia.

Esse contato foi enriquecedor e mostrou-se ainda mais significa-
tivo por contar com a conversa com o rapper Chiquinho Divilas, o
qual expds sua historia de vida, a realidade de uma pessoa preta,
morador de favela e que usou o Rap para mudar a realidade da sua
comunidade, da sua vida e de sua familia, por meio da Educacao,
considerando seu historico de fracasso escolar. Isso |he deu inspi-
racao para desenvolver o Projeto Cultura Hip Hop nas Escolas e o
Projeto Muros da Quebrada —Beltrao de Queirdz, em Caxias do Sul.

Desse exemplo veio a reflexao sobre a origem do RAP. Aproveitando
o tema levantado na palestra do Educador Social e Rapper Divilas,
foi sugerido aos alunos que compartilhassem a leitura do livro de
Carolina Maria de Jesus “Quarto de Despejo” (1960) e que fizessem
um resumo do que compreenderam do livro, gerando um debate
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sobre os problemas sociais, a forma com que foi escrito — deixando
marcas da variante linguistica da autora; racismo estrutural; assé-
dio sexual; violéncia doméstica; prostituicao; alcoolismo; falta de
acoes politicas para combater a fome e a miséria; falta de acesso a
Educacao. Essas questdes sao problematicas em nosso pais desde a
época em que a obra foi escrita até os dias atuais, conforme relata
um trecho do livro:

10 de junho

(...) Fui ao parque buscar a Vera. E mostrei-lhe a revista. Eu fui
comprar meio quilo de carne. Quando voltei para a favela pas-
sei no empodrio do Senhor Eduardo. Mostrei a revista para os
operarios do Frigorifico. O Jodo me disse que o Orlando Lopes,
o atual encarregado da luz, havia me chingado. Disse que eu
figuei devendo 4 meses. Fui falar com o Orlando. Ele disse-me
gue eu puis na revista que ele nao trabalha.

—Que histoéria é essa que eu fiquei devendo 4 meses de luz e
agua?

—Ficou sim, sua nojenta! Sua vagabunda!

—Eu escrevo porque preciso mostrar aos meus politicos as péssi-
mas qualidades de vocés. E eu vou contar ao reporter. (...) (JESUS,
1960, p. 150-151).

Houve a confeccao de infograficos sobre o livro para apresenta-
rem no dia da leitura coletiva, intitulado “Vozes da Literatura”, que
ocorreu na biblioteca da instituicdo escolar. Nesse dia, foi montada
pelos alunos uma Arvore Literdria com as frases da autora que mais
chamaram a atencao dos estudantes. Ainda houve a proposta de
qgue fossem elaboradas rimas sobre a realidade da pessoa negra no
Brasil atual, culminando em uma batalha de Rap em sala de aula.
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Um dos pontos a melhorar foi justamente o gerenciamento de
tempo, para que se pudesse explorar os conhecimentos dos alunos
de forma um pouco mais ampla na producao escrita.

Tendo em vista que a proposta foi desenvolvida de forma inter-
disciplinar e integrada, sentiu-se maior envolvimento de alunos que
a principio se mostravam mais timidos em realizar, por exemplo, a
leitura em voz alta, a apresentacao do seminario, trazendo muitas
surpresas positivas com relagao as reagdes dos estudantes e seu
envolvimento em aula, principalmente na expressao oral e escrita.
Também foi destacada pelo grupo de professoras a coragem que
muitos tiveram de expressar-se e comentar suas opinides ao viven-
ciarem o livro “Quarto de Despejo”, de Carolina Maria de Jesus.

Isso reflete a importancia da discussao da obra para que os alunos
também apontassem seus anseios, suas percep¢des sobre o mundo
gue oS permeia, suas vivéncias e, assim, pudessem agir de forma
cidada nesta sociedade ainda tao injusta.
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Olhar sobre o (seu) mundo
de pequenos habitantes

Jéssica da Rosa Souza

Contextualizacao

por duas turmas de sétimo ano, do periodo da manha, no
componente de Lingua Portuguesa. As turmas 70 e 71 pos-
suem, respectivamente, 18 e 15 alunos.

O presente texto busca relatar algumas das praticas realizadas

Trata-se de estudantes de uma escola publica Estadual, a EEEF Se-
nador Getulio Vargas, situada em um bairro periférico da cidade de
Bagé-RS, Brasil, uma instituicao acolhedora e que atende desde o
primeiro até o sétimo ano do Ensino Fundamental. Consideram-na
uma escola “pequena”, devido a infraestrutura, entretanto é “gran-
de”, dada sua importancia para os moradores do bairro Ipiranga, os
quais, em sua maioria, ja estudaram nessa escola e/ou tém filhos,
irmaos e demais familiares matriculados na escola.

Sou a professora de Lingua Portuguesa dos sétimos anos na
escola. Ingressei na rede estadual no final do ano letivo de 2021
nessa mesma escola. Conclui minha graduacao de Licenciatura
em Letras: LinguaPortuguesa e Respectivas Literaturas de Lingua
Portuguesa em 2018 pela Universidade Federal do Pampa — UNI-
PAMPA (Campus Bagé). Consegui uma oportunidade de lecionar
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apenas no inicio de 2021 na rede municipal de uma cidade pro-
xima, alcangando uma oportunidade na 132 CRE no final do ano
letivo, na escola onde permaneco atualmente.

Durante minha graduacao, as oportunidades de formacoes livres
e longas eram muito escassas para minhas condicdes financeiras
ou eram ofertadas em horarios dificeis de conciliar. Ainda assim,
aproveitei todas que pude, pois cada uma me mudava significati-
vamente para melhor, pois me descortinava novos questionamen-
tos e solucdes possiveis para tais. Agora, durante minha atuacao,
procuro aproveitar ao maximo as oportunidades ofertadas e estou
sempre procurando participar de cursos livres para aprimorar meus
conhecimentos, como os oferecidos pelo portal Escrevendo o Futuro,
Nova Escola, Portal Educacdao — SEDUC. Percebo que as formacdes
recentes geram um impacto direto e com retorno positivo por parte
dos estudantes, principalmente as recentes formacdes do Aprende
Mais, que possui um grande diferencial, que auxilia muito a nos,
professores, com a oferta de material didatico diversificado, com
embasamento tedrico de acordo com as habilidades da BNCC e
Matrizes Curriculares, com caderno do aluno e do professor. Além
do material como o livro didatico, esse programa tem o grande di-
ferencial de estar concomitante com as lives de formacao, orientan-
do-nos sobre como aplicar e nos dando espaco para relatar alguma
pratica e fazer algum questionamento durante as lives, por meio
dos comentarios.

Partindo dessa trajetoria e reflexao, irei elencar alguns dos
objetivos e habilidades trabalhados, para posteriormente relatar
com mais detalhes o processo de como foram desenvolvidas as
atividades.
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Objetivos e habilidades

Reconhecer recursos de construcao das personagens e do narra-
dor, e analisar aimportancia deles em textos narrativos ficcionais;

Exercitar a leitura, em voz alta, de textos narrativos;
Ampliar o vocabulario;

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferen-
tes formas de composicao proprias de cada género, os recursos
coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracteri-
zacao dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentesdos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no dis-
curso direto, se houver) empregados, expressdes conotativas e
processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo;

Analise de recursos linguisticos e multissemidticos usados na
construcao dos sentidos do texto nao verbal;

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao refe-
rencial (nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos de representacao de
diferentes vozes (discurso direto e indireto);

Reconhecer e analisar recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica do texto narrativo para a caracterizacao dos cenarios e
das personagens.
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Introducao

As atividades foram desenvolvidas majoritariamente de forma
presencial, com alguns momentos remotos, como para conclusao
de atividades iniciadas em sala de aula. Sempre com o objetivo de
desenvolver habilidades por parte dos estudantes, neste primeiro
semestre, aproveitaram-se algumas propostas do curso Aprende Mais,
com as devidas adaptacdes necessarias, para contemplar, também,
o projeto pedagodgico aprovado pela escola no inicio do ano letivo
de 2022, o qual tem por enfoque a cidadania e o meio ambiente.

Dentre os conteudos e temas abordados, estdao a diferenca e re-
lacao entre fato e opinido; os diferentes tipos de discurso — direto e
indireto —; textos narrativos e seus elementos; marcadores temporais
e espaciais, redes sociais e o sentimento narcisista.

Alguns dos resultados obtidos foram a elaboracao de textos mul-
tissemiodticos sobre mudancas climaticas em discurso direto, bem
como a elaboracdo de poemas e textos digitais em homenagem a
escola em alusao ao seu aniversario, para os quais os estudantes
fotografaram distintos locais da escola, para compor seu poema
visual. Também foram desenvolvidas producdes visuais retratando
os impactos do excesso do uso de redes sociais e o sentimento nar-
cisista, que faz referéncia a mitologia grega, em o Mito de Narciso,
tematica que foi abordada por meio de diferentes formas de acesso e
que resultou em produgdes argumentativas integrando os contextos.

A seguir, comentarei alguns dos caminhos que os estudantes per-
correram para a construcaodos conhecimentos pedagogicos desses
conteudos, visto que ja possuiam/possuem um conhecimento prévio
sobre estes.

| 103 |



Desenvolvimento

Para iniciar o trabalho de Lingua Portuguesa, no inicio do ano letivo,
gosto de levar os estudantes a refletirem sobre seus conhecimen-
tos em/sobre a Lingua Portuguesa. As respostas que obtive nessas
turmas evidenciaram o que ja esperava: eles sempre acham que
nao sabem “nada de portugués”, ainda que estejam respondendo
adequadamente a uma pergunta feita em “portugués”. Comunico-
-me com eles de forma nao verbal, como pedir para olharem para
algum lado ou pegar uma caneta no chao, visando a compreensao
de que um dos objetivos primordiais da linguagem é a comunicacao.
Além disso, em outra ocasido, conversei sobre as concepcgdes de
“texto” dos alunos, buscando verificar se se confirmavam minhas
suspeitas de que consideravam “textos” apenas escritas longas de
textos verbais.

Iniciamos as atividades praticas explorando uma caixa com textos
diversos, preparados anteriormente pela professora. Cada estudante
deveria escolher um objeto dentro da caixa e dizer se o considerava
um “texto” ou nao e dar suas justificativas.

Analisamos com a turma cada objeto, identificando seu tipo de
suporte, os motivos pelos quais € considerado um texto e seu género
textual. Exemplos: Livros (romance, poema, conto), caixa de cha ou
suco (embalagem de produto), jornal (noticia, receita).

O passo seguinte foi iniciar as especificacdes desses textos, ini-
ciando o estudo sobre textos narrativos, seus elementos e carac-
teristicas. Para complementar o estudo, uma das atividades de
leitura, compreensao e ampliacao vocabular foi realizada a partir de
trechos da obra “Viagens de Gulliver”, de Jonathan Swift, proposta

| 104 |



pelo caderno Aprende Mais.

Os estudantes utilizaram dicionarios fisicos para encontrar as defi-
nicdes de termos (Ex.: aljava) e expressoes (Ex.: Em vao); realizaram
a troca de exemplares de editoras distintas, os quais continham ou
nao a definicao de alguma palavra que buscavam. Em um encontro
seguinte, continuamos a leitura de mais trechos, na qual surgiram
novas palavras desconhecidas pelos estudantes. Para os significados
dessas, utilizamos dicionarios digitais, entretanto ndao pesquisados
na hora. Utilizamos arquivos em que pesquisei anteriormente os
significados e os salvei para que os estudantes lessem em aula, pois
a conexao nem sempre esta boa no momento especifico em que
necessitamos e, se nao temos uma alternativa imediata, como a
gue mencionei, acabamos frustrando a expectativa dos educandos
e nossa propria pratica, pois fazia parte do meuobjetivo para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem que se reconhecesse a importancia
e variedade dos diferentes tipos de dicionarios.

Uma expressao, entretanto, que foi a que mais gerou duvidas e
curiosidade por parte de todos os estudantes foi “Hekinah Degul”.
Aproveitando esse interesse, sugeri que criassem hipoteses sobre o
gue significava. Também percebi uma grande agitacao. Alguns deles
diziam “Pesquisa sora!”, “Joga no google!”, “O google sabe!”. Quan-
do viram que eu nao iria “jogar no google”, criaram suas hipoteses
e argumentaram sobre as possibilidades ou nao de ser alguma das
hipdteses dos colegas.

Apos tal reflexao, comentei, li e mostrei alguns dos textos que
versam sobre a expressao “Hekinah Degul”, mostrando as também
hipoteses de alguns estudiosos e que nem o “Google” sabe expli-
car, pois foi uma grande sacada do autor utilizar termos que nao
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possuem significado em lingua nenhuma ou apenas na lingua dos

1”

“liliputianos*”.

Além da ampliacao vocabular, realizamos atividades de leitura,
interpretacao e observancia dos tiposde discurso utilizados.

Como ja foi mencionado, um dos enfoques do projeto da escola é
0 meio ambiente. Para isso, os alunos realizaram a leitura do texto
“ONU: 5 atitudes que vocé pode tomar para combater as mudancas
climaticas”. Além de realizarem a leitura e reflexao sobre os impactos
ambientais, deveriam encontrar um fato e uma opiniao no texto.

Em sequéncia, foi realizada a correcao das questdoes e dada a
explicacao do porqué os trechos escolhidos pelos alunos eram ou
nao fatos ou opinides.

Para fixacao dos conceitos, foram realizadas atividades em grupo
— utilizando projetor da escola e o chromebook da professora — jo-
gos pedagdgicos de interpretacao sobre “fato ou opiniao”. Em um
deles, deveriam verificar se a frase era um fato ou uma opiniao e
no outro, se as afirmacdes sobre o tema eram verdadeiras ou falsas.

Nesse meio tempo, aproximava-se o aniversario da escola. Os alunos
cantavam o hino da instituicao em alguns outros componentes e rea-
lizavam atividades em alusao a data. Por isso, em Lingua Portuguesa,
engajamo-nos em criar poemas e textos para prestigiar a escola.

Retomando os textos narrativos, os estudantes realizaram a leitu-
ra e interpretacao do Mito de Narciso, o qual da origem ao termo

[1] Liliputiano: Habitantes, moradores da localidade de Lilliput (terra imagindria habitada por pessoas de minuscula estatura,
do romance Viagens de Gulliver, do escritor inglés Jonathan Swift) Disponivel em: https://www.dicio.com.br/liliputiano/

| 106 |



“narcisista”, utilizado, dentre outras situacoes, para caracterizar os
efeitoscausados nas pessoas pelo excesso do uso das redes sociais.

Resultados e discussoes

Sobre as propostas trabalhadas, observou-se que os estudantes
ja percebem gue possuem conhecimento vasto sobre sua lingua e
gue esses conteudos e conceitos trabalhados no componente sao
para auxiliar e ampliar seus conhecimentos. Também é notoria a
ampliacao do conceito de texto, por parte dos educandos, visto que
constantemente, quando questionados sobre se algo € um texto,
eles ja afirmam ou refutam dando explicacdes corretas e coerentes.
Um aluno, um dia, inclusive, relatou que, em uma situacao do dia
a dia, “discutiu” com sua mae sobre uma embalagem ser um texto.

Nosso papel enquanto educador é interessante, pois nos faz refletir
e perceber momentos e situacdes de aprendizagem e criatividade
em todos as ocasides. Por exemplo, quando estavamos utilizando os
dicionarios fisicos para pesquisar termos, como “aljava”, um aluno
ja sabia o que significava, pois conhece o termo de um jogo. Tam-
bém, quando criaram hipoteses sobre “Hekina Degul”, termo que
os liliputianos gritam para Gulliver, falaram expressdes como: “Um
gigante!”, “Seja nosso mestre!”, “Nao nos mate!” o quedemonstrou
real compreensao da situacao vivida pelos personagens e criaram
expressoes que realmente fizeram sentido no contexto apresentado.

Quanto ao meio ambiente, os estudantes elaboraram cartazes
de conscientizacao, utilizando folha A4 e material de colorir, em
referéncia ao “Dia Nacional de Conscientizacao sobre as Mudancas
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CARTAS AOS IDOSOS ATENDIDOS
PELA FUNDAGAO GERIATRICA
JOSE: E Al MES

Produgoes de textos ar;
sobre o uso de redes
excesso, relacionando

Fotos ilustrativas de algumas atividades expostas na Mostra de Trabalhos da escola

Climaticas”, producdes que foram posteriormente encadernadas e
apresentadas na mostra de trabalhos; quanto aos recursos e estra-
tégias linguisticas utilizadas, optou-se pelo uso do discurso direto,
marcando a fala do personagem Planeta Terra.

Ja nos poemas visuais, e em outros textos em formato digital,
que foram produzidos em homenagem ao aniversario da escola, os
alunos integraram textos verbais com as fotografias tiradas pelos
estudantes, mostrando seu olhar sobre a escola, manifestando, as-
sim, sua cidadania enquanto conceito que se refere a condicao de
pertencimento de uma pessoa a comunidade de um pais, nesse caso,
a comunidade escolar. Tentamos expor em uma sala, durante uma
mostra da escola, mas a exibicao em uma sala utilizando o projetor
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nao chamou atencao do publico, ainda que pelo menos os proprios
estudantes tenham sido o publico leitor, pois viram, além de seu
trabalho, os trabalhos dos colegas da mesma e da outra turma.

Em outra mostra de trabalhos, elaborei um QR code com o arquivo
dos poemas e afixei junto aos demais trabalhos. Nessa ocasiao, os
poemas foram mais acessados.

Dentre os trabalhos apresentados na mostra, foi exposto um “li-
vro?” com os textos argumentativos sobre o uso de redes sociais
em excesso, relacionando suas reflexdes com o mito de Narciso e o
sentimento narcisista. Para chegarmos até a exposicao, foi necessario
realizar a leitura do Mito, da musica “Sampa”, de Caetano Veloso, o
estudo e reflexdao sobre o vocabulario presente nos textos e muitas
discussdes sobre Narciso e Eco ndao s6 enquanto personagens, mas
como referéncias nesse jogo de intertextualidade que vivemos — para
o conceito de intertextualidade, utilizamos um livro didatico de que
os estudantes dispdem para realizacao de exercicios de reforco.

Um dos textos utilizados em aula foi uma imagem com texto verbal
em lingua inglesa que, em traducao livre, representa uma entrada
de uma sala de um “Centro de tratamento para o Narcisismo” com
um dispenser de fichas, circular, ao lado da porta, porém, com a
particularidade de todas as fichas possuirem o numero um(1).

Levei duas copias impressas, uma colorida e uma em preto e branco.
Pedi a um aluno que ficasse atras da cortina e sé falasse sobre a lingua-
gem visual e outro somente sobre a linguagem verbal. Os demais alunos
hipotetizaram e chegaram aos seguintes possiveis contextos: um consul-

[2] Producdes encadernadas.
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torio médico, uma padaria ou acougue. Em conjunto, apds todos verem
as copias, entraram em um consenso de ser referéncia ao sentimento
narcisista e os auxiliei a interpretar o uso do numero “um” para todos os
pacientes: por se tratar de pacientes com essa especificidade, necessita-
vam sentir-se especiais, sempre em “primeiro lugar”.

Sobre a narrativa, alguns alunos acharam justa a “punicao” de Narciso; ja
outros, além de concordar que ele foi duro com Eco, achavam que foram
exageradas as medidas tomadas, visto que o “admirar-se incessantemen-
te” resultou no tragico fim. Para as producdes dos trabalhos artisticos,
analisamos algumas imagens referentes ao dominio do celular e redes
sociais sobre as pessoas, algumas retiradas do caderno Aprende Mais.

Para as producdes verbais do livro, os alunos elaboraram uma primeira
escrita, na qual realizei anotacdes e sugestdes, nao so ortograficas, mas
principalmente a respeito das tematicas a serem comentadas e relacio-
nadas. Posteriormente, apds a reescrita com as adequagoes orientadas
pelas sugestoes, conferi e todos passaram a limpo em uma folha pautada.
Foi um momento de reflexao, também para comentar que uma produ-
cao de texto possui etapas e que ha diferengas entre reescrita e passar
a limpo. A reescrita nao se resume a “arrumar as palavras” e “fazer uma
letra bonita” como mencionado, as vezes, pelos estudantes durante o
processo. Nesta primeira versao, recebi plagios de alguns alunos. Estes
precisaram escrever novos textos, entretanto aproveitei a situacao para
ressaltar aimportancia de serem autores do seu proprio dizer e nao sim-
plesmente “repetir” algo dito por outra pessoa, como faz, por exemplo,
nossa personagem, a hinfa “Eco*”.

[3] Ninfas sdo pequenas figuras mitoldgicas femininas caracterizadas como belas e alegres, que cuidam das florestas, no
mito de Narciso Eco vive “ecoando” o que ouve.
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Quanto as producdes integrando linguagem verbal e visual, repre-
sentando o dominio do celular e redes sociais sobre as pessoas, 0s
alunos realizaram apenas uma producao e, provavelmente por isso,
nao ficaram tao satisfatorias. Foi uma oportunidade de aprendiza-
gem para mim, pois refleti sobre a importancia que uma reescrita
teria, também, para este outro formato de texto.

Algo que me surpreendeu positivamente foi a troca entre os estu-
dantes devido ao interesse pelos temas abordados. Foram recorrentes
os “apontamentos” de dedos aos colegas, fazendo suposicdes como
“Otavio* é narcisista, passa vendo o préprio story no Instagram!”, o
gue de maneira nenhuma os constrangeu, pois partia deles comentar
e explicar os motivos para tais atitudes. Analisamos, a partir desse re-
torno, postagens retiradas de uma rede social, em que os usuarios se
afirmavam como narcisistas, situacao em que todos puderam manifestar
suas opinioes sobre o assunto, sem direcionar a um ou outro colega.

Conclusao

Neste primeiro momento, pode-se concluir que, embora haja uma
demanda e cobranca por vezes conteudistica por parte da expectativa
dos estudantes e/ou da comunidade escolar, a abordagem utilizando
diferentes textos para leitura, bem como para producao nao sé como
tarefa escolar, mas almejando um publico leitor mais amplo que ape-
nas os olhos da professora, torna o processo de ensino-aprendizagem
muito mais significativo, pois coloca o aluno como agente em sua so-
ciedade, como autor do seu dizer e de seu olhar sobre o (seu) mundo
de pequenos habitantes.

[4] Nome ficticio, ndo possuo nenhum aluno com o nome citado em nenhuma escola em que leciono.
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Linguagens em a¢ao: materialidades e
pontos de vista para contar historias

Jéssica Kottwitz

“A miniatura € uma das moradas da grandeza.”
(Gaston Bachelard, 1989)

Introducgao

gue apresento a vocés foi desenvolvido com estudantes de 82

ano do Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua Portugue-
sa, da Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Dinarte,
localizada no interior do municipio de Candelaria, pertencente a
62 Coordenadoria Regional de Educacao — 62 CRE. Explorar mate-
rialidades com estudantes dos Anos Finais foi a proposta inicial do
projeto intitulado “Narrar-se para além da escritura”. O trabalho
teve a finalidade de ampliar os processos criativos e as expressoes
comunicativas no campo da arte e da escrita. A partir da confec¢cao
de maquetes/moradias com materiais reciclados, a turma imaginou
guem poderiam ser 0s possiveis moradores para as casas construi-
das, registrando as ideias em textos narrativos que foram, poste-
riormente, junto com as maquetes, expostos na escola.

l ' m lugar, uma casa e muitas histdrias para contar... O trabalho
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Apresentacao do projeto

“[...] eu também sou arquiteta popular
com algumas pedras noturnas ergo
a minha poesia.”
(Zainne Lima)

O projeto “Narrar-se para além da escritura”, realizado com estu-
dantes do 82 ano, durante as aulas de Lingua Portuguesa, teve como
objetivo ampliar as possibilidades de dizer (BAJARD, 2001), dizer
este que estd posto além da escrita, expresso em outras formas de
expressao, como a arte, a comunicacao oral e demais gestos que
podemos demonstrar ao conversar com nossos pares. Conforme
Bajour (2012, p. 44) ja escreveu, “a escuta é estendida nao sé ao que
é expresso em palavras, mas também aos signos transmitidos por
gestos eloquentes”. Por isso, o trabalho em grupo foi a metodolo-
gia escolhida para orientar todas as etapas do projeto em questao,
também foi motivado pela aprendizagem criativa, que, para Resnick
(2020), pode acontecer durante a vida toda, em todas as fases de
aprendizagem.

A primeira etapa que considerei pertinente apds a formacao dos
grupos foi simular uma situacao desencadeadora: todos os estudantes
precisaram imaginar-se sendo arquitetos que receberam a missao
de ir até a terra das miniaturas para empreender um projeto de
moradias sustentaveis. Essa fase envolveu a utilizacdao de materiais
reciclados, sensibilizando a turma a olhar para a sustentabilidade
enquanto se imaginavam sendo arquitetos da cidade em miniatura.

A segunda etapa que idealizei foi a escrita das narrativas a partir
da observacdo das maquetes/moradias construidas. Cada grupo
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foi instigado a criar uma narrativa para os projetos construidos,
contando quem eram as pessoas que viviam nessas moradias: “O
gue nds pensamos”. A turma precisou imaginar quem vivia na casa,
descrevendo nome, sobrenome, idade, ocupacao, personalidade,
hobbies, sonhos etc. Também sugeri a eles que dissessem em seus
textos em que ano o0s personagens viviam e como era a cidade
em que a moradia foi construida. Para incrementar as producdes
textuais, solicitei que os grupos contassem como era a vida desses
personagens, quais eram as suas aventuras, seus problemas e de-
mais fatos cotidianos.

Ricardo era um homem muito humilde. Ele tinha uma casa de fita e trabalhava muito, mas ganhava
pouco. Era feliz com sua casa, pois ele mesmo que a fez. Ele morava em uma pequena cidade chamada
CapTown, que ficava em uma pequena ilha bombardeada nas guerras. La ele morava com sua mulher,
chamada Jane. Eles ndo tinham filhos, pois trabalhavam o tempo todo.

Nesta casa aérea vive um garoto chamado Levi Lee. Ele tem 17 anos, porém ele ndo é uma pessoa
como todas as outras. Levi é um elfo em uma missdo complicada: salvar o planeta terra da poluicdo
com poderes magicos.

Ele é um garoto extremamente amigdvel, felize com um coragdao muito bom. A sua forga de vontade
é totalmente inabalavel. Ele gosta de ajudar e ser prestativo. Também curte fazer passeios.

O seu grande sonho é fazer do Planeta Terra um lugar seguro e maravilhoso para se viver, até porque
a cidade onde ele vive tem bastante polui¢do e poucas coisas sustentaveis. O ano em que ele vive é 2022.

Amostra de textos criados pelos estudantes da turma

A terceira etapa significou a escolha da maquete de outro
grupo para imaginar a mesma situacao colocada anteriormente:
guem vivia nessa casa? Ou seja, os estudantes também foram
convidados a criar narrativas para as casas de seus colegas: “O
gue nossos colegas pensaram”. O texto teve que ser criado sem
a interferéncia da escrita anterior de seus criadores. Com isso,
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as narrativas foram vistas somente na exposicao, o que causou
curiosidade entre os estudantes. A exposicao do trabalho repre-
sentou a etapa final do projeto.

Exposicao do trabalho em sala de aula

O projeto que relatei foi inspirado pelas lives do “Aprende Mais”,
ocorridas durante o ano de 2022. O trabalho no eixo de producao
de textos, no campo de atuacao artistico-literario, foi orientado a
partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).
A escrita, acao essencial na area das Linguagens, principalmente no
componente curricular de Lingua Portuguesa, pode ser observada e
avaliada formativamente através da analise dos textos produzidos
pelos grupos, tanto na area linguistica, observando conhecimen-
tos ortograficos, sintaticos e discursivos, quanto na criatividade da
narragao, na exploracao de personagens complexas e que, muitas
vezes, podem demonstrar identificagao com a vida dos estudantes,
sua organizacao familiar e seus pontos de vista.
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Consideragoes finais

“Uma palavra escrita nao pode nunca ser apagada. Por
mais gue o desenho tenha sido feito a lapis e que seja de
boa qualidade a borracha, o papel vai sempre guardar
o relevo das letras escritas. Nao, senhor, ninguém pode
apagar as palavras que eu escrevi.”
(Carolina Maria de Jesus)

O projeto “Narrar-se para além da escritura” objetivou envolver os
estudantes de 82 ano em narrativas que sensibilizassem as relacoes
cotidianas, apresentando a casa como um simbolo de acolhimento
e de partilha, em que pessoas convivem e trocam palavras, senti-
mentos, sonhos e acordos.

Cultura Gaucha e Diversidade Cultural, Educacao Ambiental, Vida
Familiar e Social e Educacao em Direitos Humanos sao alguns temas
transversais que estabelecem vinculo com o trabalho realizado,
oportunizando olhares em diversos vieses.

Larrosa (2002, p. 27) defende que “a experiéncia e o saber que
dela deriva sao o que nos permite apropriar-nos de nossa propria
vida”. Como resultado dessa experiéncia, posso afirmar que dife-
rentes pontos de vista existem, sim, e eles podem ser admirados e
compartilhados quando existe respeito e verdade. Nessas circuns-
tancias, o ato de narrar-se esta posto em todas as suas formas de
expressao, sejam elas pronunciadas através da voz, da letra, da
pintura e/ou de gestos.

Como afirma Antonio Candido (2011), a fabulacdao é uma neces-
sidade basica do ser humano, e a literatura é responsavel por esse
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enriguecimento pessoal. Sendo assim, envolver a turma em ativi-
dades que favorecam os processos criativos amplia o repertério e
possibilita a narracdao de fatos, eventos e fabulagdes. O trabalho
gue desenvolvi com a turma teve a adesao dos estudantes, e isso
demonstra que a poesia (poiesis) também estava presente, pois a
poesia também significa fazer e foi isso que aconteceu conosco:
esse fazer nos trouxe sentidos, autonomia e liberdade de criar e
expressar nossas ideias e nossas potencialidades, ou seja, entregar
mais valor para “a acao que faz do que [para] a coisa feita” (Valéry,
1999, p. 181).
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Um conto para falar sobre
a igualdade de género

Jocelene Trentini Rebeschini

do Novo EnsinoMédio Ressignificando e Recriando as Lingua-

gens no Mundo Sustentdvel (RRLMS),ainda no inicio do ano
letivo, os alunos do 22 ano A da Escola Estadual de Ensino Médio
Ernesta Nunes, Carazinho, RS, trouxeram para a sala de aula boa
parte dos conteudos a serem desenvolvidos na disciplina de Lingua
Portuguesa, instigando o tom do debate: precisdvamos conversar
sobre violéncia contra a mulher e, na mesma jornada, sobre em-
poderamento feminino, entre outros temas.

'_\ o discutir possiveis temas de pesquisa para a disciplina

A escola, onde trabalho ha 22 anos, localiza-se em um bairro periférico
da cidade. S3o cerca de 600 alunos, dos anos iniciais ao ensino médio
regular e EJA, em trés turnos de funcionamento. Ligada a 392 Coordena-
doria Regional de Educacao (CRE), a escola é uma das pilotos do Novo
Ensino Médio, e a disciplina RRLMS faz parte do Percurso Formativo
Sustentabilidade. Entao, com os alunosdo 22 ano A, sao abordados
aspectos relativos a Agenda 2030 e aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODSs), tendo como foco a pesquisa cientifica.

Neste ano, a proposta foi trabalhar a pesquisa de campo, e mui-
tos alunos optaram pelo ODS n2 5, que prevé acoes voltadas para a
igualdade de género. Assim, um dos trabalhos que me chamaram a
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atencao foi o de uma aluna que pesquisou sobre o empoderamento
feminino entre as alunas da escola. Durante o ano, eles leram sobre
os temas escolhidos (alimentacao tematica), fizeram fichamentos,
resumos e elaboraram um pré-projeto de pesquisa (com objetivos,
justificativa, metodologia, por exemplo). Depois, fizeram um roteiro
de perguntas, elaboraram os formularios de pesquisa no Google
Forms e partiram para a analisede resultados, o que foi feito por
meio de relatdrios em forma de slides.

Como o tema era muito rico e necessario de ser discutido com
outras turmas, conforme ficou evidenciado nos resultados da pes-
quisa de RRLMS, pensei em ampliar a discussao trazida pelos alunos
do 22 ano A para as outras turmas de 22 ano, desta vez na disciplina
de Lingua Portuguesa.

A decisdao aconteceu porque observamos, tanto eu como professo-
ra, quanto a aluna na sua pesquisa, que muitas meninas sabem o
que € empoderamento feminino, mas nao se sentem empoderadas
ou nao tém atitudes que demonstrem empoderamento. No entan-
to, eu me questionava de que forma a Lingua Portuguesa poderia
contribuir com isso? Que habilidades e competéncias poderiam
ser mobilizadas? Que objetos do conhecimento poderiam ser tra-
balhados, retomando conceitos de leitura e escrita e recompondo
aprendizagens? Sem duvida, era desafiador, mas a inspiracao veio
de uma das lives do Programa de Recuperag¢ao e Aceleracao da
Aprendizagem Aprende Mais, que propos o desafio da leitura lite-
raria nas aulas de Lingua Portuguesa e brindou-nos com um conto
maravilhoso como sugestao de trabalho.

Foi assim que tive a oportunidade de apresentar aos alunos um
conto de Marina Colasanti, o qual mostra, de maneira muito sutil,
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o modo como uma mulher vai perdendo a sua identidade em um

”1

relacionamento abusivo. O conto “Para que ninguém a quisesse
narra a histéria de um marido manipulador e ciumento, que pratica
violéncia psicolégica. Narrado em terceira pessoa, o desfecho é o
de uma mulher que perdeu a graca de viver e gue nao conseguiu
retomar a sua vida. O marido? Depois de molda-la como bem que-
ria, perdeu o interesse por ela...

Ao apresentar o conto para a turma, fizemos a analise do texto:
situacao inicial,conflito, tema, desfecho e elaboracao de um comenta-
rio dos alunos sobre a tematicaabordada. Apds, foi feito um debate,
a fim de ampliar os horizontes do texto, trazendo para o contexto
local, para a realidade vivenciada, para as noticias que leem ou que
acompanham sobre o tema (disponibilizei links para leitura na pla-
taforma Google Sala de Aula). Assim, a etapa seguinte consistiu
em trabalharcom um género amplamente acessado pelos jovens e
que, em muitas situacoes, traz a violéncia psicoldgica, verbal e/ou
a incitacdo a violéncia fisica ou objetificacdo da mulher: a cancao,
seja ela o funk, o rock, o sertanejo, a gauchesca,a romantica, entre
outros géneros musicais, de diversas épocas.

Para esse trabalho, disponibilizei um video do YouTube? em que
eram feitos comentarios acerca de algumas letras de musica que
incitam a violéncia e a objetificacao da mulher. A reacao foi de es-
panto por parte dos alunos, porque muitasmeninas, ao cantar, nao
reconheciam ou nao conseguiam identificar como uma incitacao
a violéncia ou como a reproducao de uma realidade a que muitas
estao sujeitas ou, no caso dos meninos, que praticam.
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Precisamos falar sobre... igualdade de géne... Ultima edig8o: 28 de set.

A AU L DI e LRI D R LD L e s

D. Vocé considera as atitudes do marido “uma forma de violéncia"? Como agir

diante de um
fato dessa natureza?

textos-violéncia
Documentos Google

Musicas que incitam a Vi...
Video do YouTube 7 minutos

Igualdade de Género em ... m Igualdade de Género - E...

https://foconoenem.com/igualc l ‘ https://www.ufmg.br/espacodo

Ampliei o debate com um material
com letras de musicas e com outros
génerostextuais que tratam do assun-
to, analisando aspectos como temas
abordados, objetivos do texto, inter-
textualidade, entre outros. Depois
dessa sequéncia de atividades, vol-
tamos ao texto de Marina Colasanti
para realizar uma das etapas finais:
a reescrita do conto, sob outra pers-
pectiva, uma espécie de “exercicio
de empatia”. Dessa forma, foi pro-
posto que os alunos recontassem a
historia, mudando a narrativa para o

ponto de vista da personagem feminina (inclusive os meninos), em
primeira pessoa, e que criassem um novo desfecho para a histadria.
A criatividade para o enredo foi liberada, e eles puderam, até, dar
nomes aos personagens.
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Os contos trouxeram histodrias surpreendentes, de meninas que se viram
encorajadas a narrar suas proprias historias ou as histérias de suas maes
por meio da personagem, de desfechos libertadores para a mulher, de
meninos indignados com o comportamento masculino e que decidiram
“punir” a personagem masculina, mas também houve casos de recontos
fiéis a narrativa da autora, somente atendendo ao basico da comanda.

O projeto, na disciplina de Lingua Portuguesa, foi colocado em
pratica sob o titulo “Precisamos falar sobre ... igualdade de género”
e foi trabalhado nos meses desetembro e outubro de 2022. Para
isso, foi mobilizada a competéncia 6 da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular)?, para a area de linguagens:

Apreciar esteticamente as mais diversas producOes artisticas
e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais
e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, iden-
tidades e culturas.

Quanto as habilidades, foram desenvolvidas atividades que visa-
ram, entre outras, a:

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas
diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicacao,
interpretacdo e intervencao critica da/na realidade.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para
interpretar e produzir criticamente discursos em textos de di-
versas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social,
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analisando diferentes argumentos e opinides, para formular,
negociar e sustentar posicoes, frente a analise de perspectivas
distintas.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de lingua adequados a situacao comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito lin-
guistico.

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e mi-
dias — mediante selecdo e apropriacao de recursos textuais e
expressivos do repertério artistico -, e/ou producdes derivadas
(parddias, estilizacOes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de
dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario.

Nesse sentido, claramente foram contempladas habilidades diver-
sas referentesa leitura, escrita, oralidade e escuta. A multissemiose
dos géneros esteve presente nos debates, passando pela leitura e
analise de textos, pela audicao das musicas, pelo video (videode-
bate) e pela posterior reescrita do conto.

A avaliacao dos trabalhos ocorreu de forma processual, ou seja, ao
longo de todo o projeto, considerando as atividades de debate em
pequenos grupos com base no texto de Marina Colasanti e depois
no grande grupo; a participacao no videodebate; o desenvolvimento
das atividades de analise dos textos sobre violénciacontra a mulher
e igualdade de género em sala de aula; e a reescrita do conto, que
levou em consideracao critérios como atendimento ao tema, aten-
dimento a proposta(mudanca do ponto de vista narrativo e desfecho
—fator surpresa), aspectos de coesao, clareza e coeréncia, qualidade
do enredo (é capaz de mobilizar o leitor?), caracteristicas que foram
retomadas com os alunos antes da producao final.
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A experiéncia, sem duvida, proporcionou diversas aprendizagens
linguistico-textuais, bem como se apresentou como uma proposta
de letramento latente, a partir dos conceitos que sao apresentados
por ROJO (2012), em que se traz a tona um problema local, acultura
local (musicas sertanejas, funk, entre outras), abordam-se géneros
nao candnicos e promove-se a multissemiose. Também dialoga com
o método recepcional para a formacao de leitores (BORDINIAGUIAR,
1993), na medida em que propde a ampliacdo dos horizontes de
expectativas dos leitores. Além disso, houve preocupac¢do com o de-
senvolvimento de uma sequéncia didatica, com atividades planejadas
nos moldes em que defendem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na minha pratica, acredito que ainda podemos organizar um en-
cerramento para o projeto, reunindo 0s escritos em um e-book para
compartilhamento dos textos, mas tenho esbarrado na resisténcia
de alguns alunos, que nao querem publicar seus escritos. Além
disso, estamos nos encaminhando para o fim do ano letivo e nao
sei se conseguiremos nos dedicar a isso em tempo habil, mas nada
impede que o trabalho final ganhe forma no préximo ano. Afinal,
escrever precisa ter um por que e para que eu escrevo?, que nao
seja somente para a professoracorrigir, n3o é mesmo? E preciso,
com certeza, ir além das paredes da sala de aula...
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Projeto Trés Ts:
Texto/Teatro/Tecnologia

Jucemara A. Gemelli
Rejane Rieger Holler
Liciana Uecker Fischer

omos as professoras Jucemara A. Gemelli, Rejane Rieger Holler
e Liciana Uecker Fischer, de Lingua Portuguesa, Matematica
e Coordenacao Pedagdgica respectivamente. Lecionamos no

estado ha mais de vinte anos. Estamos sempre preocupadas em
aprimorar nossos conhecimentos, em melhorar a maneira de trans-
miti-los e estimular os nossos estudantes a serem protagonistas de
suas aprendizagens. Estamos participando, desde a primeira forma-
cao, do programa “Aprende Mais”, proporcionado pela Seduc, com
o objetivo de ampliar nossos conhecimentos e, juntamente com a
coordenacdo da escola?, estamos sempre pensando em novas pra-
ticas de ensino para nossos estudantes.

A partir das sugestdes apresentadas nas lives, surgiu a ideia de
realizarmos um conjunto de atividades por meio de um projeto
intitulado “Trés ts”: texto/ teatro/ tecnologia, unindo os dois com-
ponentes curriculares e abarcando todas as turmas da escola.

[1] Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Barros-RS.

| 127 |



Lecionamos na Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Barros,
na cidade de Coronel Barros, localizada ao longo da BR 285, a qual
apresenta grande trafegabilidade de carros e caminhdes, ficando a
uns 20 km da cidade de ljui, sede da nossa 362 CRE, e a aproximada-
mente 420 km da capital Porto Alegre. A cidade de Coronel Barros
possui, aproximadamente, 2.460 habitantes e tem s6 uma escola
estadual de ensino médio.

A Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Barros possui alunos
da cidade e também do interior e atende aos trés anos do ensino
médio, funcionando no turno da tarde e também em uma manha.

Apods o retorno dos estudantes ao ensino presencial, observamos
gue eles nao se concentravam nas leituras propostas e também
relutavam no momento da escrita de um texto, como também em
realizar analise e interpretacao de resultados no tratamento das
informacdes disponibilizadas e coletadas. Por isso, percebemos a
necessidade de focarmos em algumas competéncias e habilidades
qgue contemplassem a leitura, a escrita, a oralidade e a resolucao
de problemas e assim recompor essas aprendizagens.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, mais precisamente, no
componente curricular Lingua Portuguesa, optamos por desenvolver
as competéncias 1 e 3: “Compreender o funcionamento das dife-
rentes linguagens (...) mobilizar esses conhecimentos na recep¢ao
e producao de discursos (...); Utilizar as diferentes linguagens, para
exercer, com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria (...).
Optamos também por desenvolver as habilidades EM13LGG104,
EM13 LPO1 e EM13LP15, entre outras.
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No componente curricular Matematica, propomo-nos a desenvolver
a competéncia 4: “Compreender e utilizar (...) algébrico, geométri-
co, estatistico (...)"” e as habilidades EM13MAT406 e EM13MAT407.

A violéncia no transito foi o tema pretendido para o nosso projeto
interdisciplinar e, como objetos de conhecimentos desenvolvidos,
foram selecionados a leitura, a interpretacao, a producao escrita, a
producao de videos e também a producao e apresentacao de uma
peca de teatro. Também ocorreu a producao de tabelas e graficos a
partir da pesquisa de campo realizada pelos estudantes, bem como
sua analise e interpretacao nas trés turmas. Para isso, dividimos os
estudantes em grupos de quatro integrantes.

Enquanto alguns grupos liam artigos de opiniao, outros assistiam a
documentarios, sendo um deles o “Documento Verdade — Acidentes
de transito”, da Rede TV, como também noticias sobre o referido tema.

Na etapa seguinte, ocorreu um debate sobre o tema no qual todos
puderam participar e opinar contando casos ocorridos com fami-
liares e conhecidos, proporcionando um envolvimento positivo dos
estudantes. Apods a discussao, foi proposta a producao de artigos de
opiniao elaborados pelos grupos.

No andamento do projeto, verificamos a necessidade de realizar-
MOoS uma pesquisa, porque havia uma polémica sobre os motivos
da ocorréncia de tantas mortes, principalmente de jovens nos aci-
dentes com carros e motos. Para tentar sanar essa questao, surgiu
a ideia de realizarmos uma pesquisa de opiniao com os familiares
e amigos com a seguinte enquete, formulada pelos estudantes: Na
sua opiniao, qual é a causa dos acidentes no transito? Como opc¢oes
de resposta, propuseram:
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( ) Imprudéncia; ( ) Bebidas alcodlicas; ( ) Falha mecanica;
( ) Alta velocidade; ( ) Outros.

ApOds a entrega dos questionarios, a professora de Matematica
entrou em acao, instigando os alunos a organizarem as informacades
em uma tabela e, a partir dela, construir os graficos em diferentes
formatos (barras, colunas, setor, infografico....) e assim fazer um
painel com os graficos, para posterior analise dos resultados e in-
terpretacao dos dados coletados.

Todos os materiais produzidos pelos estudantes (artigos de opi-
nido e graficos) foram expostos em um painel, no espaco externo
da escola, para analise e apreciacao da comunidade escolar. Infeliz-
mente, no decorrer do projeto, percebeu-se que nao haveria tempo
habil para a producao de videos e para a preparacdao de uma peca
de teatro, por estarmos no final do ano letivo.

Para compreender o desempenho dos estudantes durante o pro-
cesso de desenvolvimento do projeto, aplicamos a avaliacao forma-
tiva por meio do trabalho em grupo, do debate, da entrevista e das
producoes. Dessa forma, pode-se perceber as diferentes habilidades
de cada estudante, em qual se destacavam, como também em quais
tinham dificuldades.

Percebemos, na abordagem do tema deste projeto, um interesse
pelo assunto, por ser um tema atual e de conhecimento geral, o que
proporcionou um engajamento por todos os estudantes, principal-
mente nos videos assistidos, evidenciando o interesse maior por
esse género. Também verificamos que a producao dos artigos de
opinido em grupos foi bem produtiva, com a participacao de todos,
superando a relutancia em escrever.
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Outro ponto bem positivo desse projeto foi a producao dos gra-
ficos. Observamos uma interacao bem significativa no sentido de
cooperacao entre os grupos. Quanto as atividades de producao de
videos e de teatro, lamentavelmente, essas aprendizagens nao pu-
deram ser desenvolvidas.

O projeto Trés Ts foi incentivado e planejado a partir das sugestdes
propostas nas formacoes do projeto “Aprende Mais” e da necessidade
de recuperar e consolidar aprendizagens significativas. Pretendemos
dar continuidade a esse projeto, como também aprimora-lo. Nao
podemos deixar de destacar que a parceria e o engajamento que
ocorreu entre nos e a direcao da escola foi essencial e gratificante no
processo de construcao e aplicacao do projeto interdisciplinar Trés Ts.
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Se é real nao sabem,
mas contam por ai

Juliana Ghuzi Hefler

conduzir pessoas para um caminho préspero e feliz, por isso

busquei a licenciatura para trabalhar e dar sentido a minha
vida profissional. Por meio da educacao a distancia, formei-me em
Bacharel em Ciéncias Econdmicas/UFSC, em Licenciatura em Letras
— Espanhol/UFPEL, em Pedagogia/UNIVACVEST e na pés-graduacao
em Educacdo Infantil/Instituto Sdo Luis. Posso dizer que sou uma
lutadora e que aproveitei as oportunidades da vida. Acreditei sem-
pre que a educacao é chave para o sucesso e que a condi¢ao social
era s6 mais um obstaculo a ser vencido. Ha quatro anos, me formei
em Letras / Espanhol e, ha pouco mais de um ano, trabalho na Es-
cola Estadual de Ensino Médio Belizario de Oliveira Carpes, com os
componentes curriculares Lingua Espanhola, Seminario Integrado
e Lingua Portuguesa.

Q credito que ser professor € comprometer-se com o futuro,

Tive a oportunidade de trabalhar pela primeira vez com Lingua
Portuguesa, em que me senti motivada pelo programa “Aprende
Mais”, pois entendi que seria uma ferramenta a mais para ser de-
senvolvida e também me daria uma visao mais critica da area, pos-
sibilitando novas aprendizagens e, consequentemente, atendendo
as necessidades dos alunos da melhor forma.
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A Escola Estadual de Ensino Médio Belizario de Oliveira Carpes,
onde trabalho, é vinculada a 252 CRE, localizada no distrito de Cam-
pina Redonda — Espumoso, na regido norte do estado, pertencendo a
microrregiao do Alto Jacui. A escola oferece o ensino médio integrado
ao Técnico em Agropecuaria, sendo esta situada na zona rural, onde
recebe alunos dos municipios préximos, os quais vém em busca de
uma formacao técnica, tendo em vista que uma das caracteristicas
marcantes da regiao é a economia baseada na agricultura.

O ensino fundamental | e Il € multisseriado, e as turmas do 62 e
72 anos, nos quais trabalho Lingua Portuguesa, sao compostos por
4 alunos cada. Tendo em vista que esses alunos precisavam de uma
atencdo maior no processo de aprendizagem da leitura, interpretacao
e compreensao de textos, usamos o projeto como base para estimular
e motivar a leitura de outros livros. Sabe-se que a leitura da asas ao
pensamento e a imaginacao. Por intermédio dela, o ser humano é
capaz de colocar-se no lugar do outro, de conhecer novas vivéncias, de
explorar ideias e, consequentemente, obter melhor raciocinio, maior
facilidade para compreensao, escrita, aumento do vocabulario, entre
outras habilidades que sao estimuladas através do habito de ler.

Com base nessas convicgoes, o projeto “Café Literario”, desenvol-
vido na escola, trouxe uma motivacao para os alunos pela leitura,
pois 0 objeto de estudo foi o livro “Contos do Arrepio”, do escritor
Olvir Fadani Canton, da cidade de Arvorezinha-RS, o qual foi convi-
dado para prestigiar o evento final em nossa escola, momento em
gue contaria um pouco da sua trajetdria como escritor. Esse fato
despertou o interesse pelos educandos, pois iriam ler um livro cujo
autor conheceriam posteriormente, e assim tudo teria um sentido
mais préximo a realidade.
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Nesse contexto, as turmas do sexto e sétimo anos realizaram ati-
vidades dentro do projeto “CAFE LITERARIO”, idealizado e desenvol-
vido pela professora Gilmara, de Lingua Portuguesa, que trabalha
com o 82 e 92 anos do ensino fundamental e com o ensino médio
da escola.

Tendo em vista o projeto do qual todos os alunos iriam participar,
planejei um roteiro de estudos com os alunos do sexto e sétimo
anos, com os quais trabalho Lingua Portuguesa, para que também
participassem de alguma maneira do evento da escola e se intei-
rassem do assunto.

Pensando nisso, primeiramente, informei aos alunos que haveria
um Café Literario na escola, com a participacdao do autor do livro
“Contos do Arrepio”, e que toda a escola iria prestigiar o evento.
Alguns alunos ja haviam retirado esse livro na biblioteca para leitura.
Entdao, guando comentei sobre o livro e que o autor viria a escola,
os alunos demonstraram interesse e motivacao em conhecé-lo.
Em seguida, expliquei que nds iamos trabalhar em etapas, sendo
a primeira etapa a ser desenvolvida ler o livro, escolher um conto
e apresenta-lo para os demais colegas. Os alunos deveriam repre-
sentar, em forma de ilustracdao, o conto escolhido e, em seguida,
confeccionar um cartaz para expor no dia do evento literario.

E importante ressaltar: para que fosse possivel todos os alunos
lerem o livro ao mesmo tempo, consegui alguns exemplares com a
professora organizadora do evento e todos o leram dentro de um
periodo de vinte dias aproximadamente, para que, posteriormente,
realizassem as atividades planejadas a tempo de apresentar no dia
do evento.
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Ap0s alguns dias, os alunos apresentaram o conto que escolheram
para os demais colegas, alguns com timidez e nervosismo, mas todos
desenvolveram a atividade e foi um momento ludico que agucou a
imaginagao e provocou questionamentos quanto aos acontecimentos
dos contos. Em seguida, orientei que planejassem como iriam fazer
o cartaz. Tiveram a ideia de escrever no meio do cartaz um poema
chamado “Arrepio”, que havia no livro, ilustra-lo com pequenos
desenhos ao seu redor e anexa-lo as ilustragdes feitas dos contos
de arrepios escolhidos.

Durante essa atividade, pedi aos alunos que escrevessem cada um
uma estrofe no cartaz direto com “canetao”, sem que escrevessem
a lapis primeiro e depois passassem por cima, como geralmente
faziam. Ficaram surpresos e acharam que eram incapazes de fazer
direto no papel, insisti e o resultado foi maravilhoso, pois demons-
traram-se capazes e sentiram-se autoconfiantes apos a atividade.

Em seguida, organizaram-se e cada um fez sua parte: uns desenha-
vam bruxas, assombracao, vampiros, cemitérios, mula sem cabeca,
entre outros personagens; outros alunos contornavam, sombreavam
e juntos foram idealizando e dando vida as suas obras. O resulta-
do foi muito gratificante, pois senti meus alunos realizados com o
trabalho deles no cartaz, tanto que um deles me pediu se podia
convidar a turma ao lado do fundamental | para vir ver o trabalho
gue tinham realizado. Assim, leram o poema e mostraram o cartaz
para os alunos do 12 ao 52 anos, mostrando-se nitida a satisfacao
de todos pelo trabalho desenvolvido.
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Imagens da confec¢ao do cartaz com os alunos do 6° e 7° anos

No dia da realizacdao do Café Literario, os alunos se apresenta-
ram, leram o poema e fizeram perguntas ao escritor. Como forma
de homenagem, entregaram ao escritor o cartaz que fizeram com
tanta dedicacao. Foi um momento de muitas aprendizagens, e os
alunos demonstraram que sao capazes de superar barreiras como
apresentar-se e ler em publico.

Com as atividades propostas, os alunos desenvolveram varias ha-
bilidades, como concentracao e atencao na leitura, planejamento
para contar a histdria para os colegas e professoras, controle do
nervosismo e timidez ao apresentar para um publico, desenvolvi-
mento motor fino ao escreverem o poema no cartaz, calculo para
tracar linhas retas e planejamento da forma como apresentariam
por escrito o poema e as ilustracdes em um so cartaz.

Conclui-se que o projeto foi desenvolvido com empenho, motivacao
e alegria, pois os alunos demonstravam a cada instante satisfacao
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no trabalho que realizavam, superaram suas dificuldades, fizeram
desenhos maravilhosos, com muito capricho, demonstraram trabalho
em equipe, com respeito, organizacao e total dedicacao de todos.
Tenho certeza de que o trabalho desenvolvido foi capaz de motivar
os alunos a continuarem a ler e que lhes trouxe autoconfianca.

Referéncias
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Leituras sem fronteiras

Juliana Marcia Piotrowski

desde abril de 2022, numa turma multisseriada de 14 alunos

de 82 e 92 anos, da EEEF Carlos Becker, Escola do Campo, de
Barra Grande, Alpestre, RS, alicercado nas estratégias apresentadas
no programa “Aprende Mais”. Trata-se do relato de uma pratica
focada na recuperacao de defasagens de aprendizagem apontadas
pela Avaliacdao Diagndstica, em especial no que tange ao aperfeicoa-
mento de estratégias linguistico-discursivas, bem como na insergao
dos alunos na perspectiva do letramento literario.

E ste trabalho esta sendo desenvolvido em Lingua Portuguesa

Quanto ao contexto dos sujeitos envolvidos, a docente aplicado-
ra é graduada em Letras, nomeada na escola na qual trabalha ha
dois anos com os alunos e o componente em questao. Em relacao
a turma, o resultado da Avaliacao Diagndstica realizada em marco
de 2022 apontou que as questdes que mediam as habilidades de
reconhecer o sentido das relacdes légico-discursivas em um texto e
distinguir um fato da opiniao tiveram porcentagem baixa de acertos.

O trabalho teve inicio a partir das discussdes esporadicas acerca de
obras de literatura, em que a professora apresenta(va) aquisicoes da
biblioteca ou de seu proprio acervo. Dessas conversas, sobressaiu-se
a necessidade de um momento especifico para ler e/ou discutir as
obras. Assim, houve a implementacao do Clube do Livro, o qual, por
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votacao, foi intitulado Quebrando a quarta parede, numa metafora
qgue remete a derrubada da parede imaginaria que separa atores do
publico (ou o mundo ficcional dos leitores?), com o objetivo de ler
e discutir obras de literatura, bem como produzir resenhas sobre as
obras lidas e/ou engendrar outros sistemas para divulgar os livros. Ndo
obstante, partindo da necessidade de recomposicao de aprendiza-
gens, previa-se, para antes, durante e depois das producdes textuais
escritas, a analise linguistica das relacdes de sentido estabelecidas
pelos conectivos, especialmente as conjungdes (para comecar).

Desse modo, e ja prevendo um trabalho que se estenderia até
o final do ano, dentro dos campos de atuacao artistico-literario e
jornalistico midiatico, esta em foco o desenvolvimento das habili-
dades referentes as praticas de leitura, oralidade, producao textual
e analise linguistica, conforme a descricdao que segue:

a) Leitura: (EF89LP33), que descreve a leitura autbnoma, a partir
da selecao de estratégias adequadas, de varios géneros literarios,
expressando avaliacao sobre o lido e preferéncias por temas, au-
tores, etc; (EF69LP49), que fala do alargamento do horizonte de
expectativas do leitor; (EF69LP47), posto em acdo durante e apds a
leitura, descreve a analise dos recursos coesivos, efeitos de sentido
dos tempos verbais, das variedades linguisticas, das escolhas lexicais,
da pontuacao, do foco narrativo, dos processos figurativos, etc.

b) Oralidade, tendo a conversacao espontanea como objeto do
conhecimento: (EF89LP27), descreve a formulacao de consideracdes
pertinentes em momentos oportunos de uma apresentacao oral.

c) Producao escrita: (EF69LP07), que descreve a producao de tex-
tos, no caso, a resenha, com uso de estratégias de planejamento,
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avaliacao, revisao e reescritura, considerando sua adequacao ao
contexto de producdo; (EF69LP08), que focaliza a revisdo/edicdo
dos textos produzidos, especialmente no que tange as caracteristi-
cas do género.

d) Andlise linguistica/semidtica: (EFO8LP04) Utilizar, ao produzir
texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias
e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pon-
tuacao etc; (EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de producao
propria, efeitos de sentido de modificadores do verbo (adjuntos
adverbiais —advérbios e expressdes adverbiais), usando-os para en-
riquecer seus proprios textos; (EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesao sequencial: conjuncoes
e articuladores textuais; (EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou
de producdo propria, agrupamento de oragcdes em periodos, dife-
renciando coordenacao de subordinacao; (EFO8LP12) Identificar,
em textos lidos, ora¢des subordinadas com conjuncdes de uso fre-
guente, incorporando-as as suas proprias producdes; (EFO9LPOS8)
Identificar, em textos lidos e em producdes proprias, a relacao que
conjuncoes (e locucdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oracdes que conectam.

Para se falar dos procedimentos didaticos mobilizados para o
desenvolvimento linguistico-discursivo dos alunos, destaca-se que
estdo ancorados no que preconiza a BNCC (2018), a qual aponta
gue a separacao das praticas — de uso e de analise — da-se apenas
para fins de organizacao curricular, ja que, em muitos casos (o que
é comum e desejdvel), essas praticas se interpenetram. Assim, esta
unidade prima pelo trabalho interdisciplinar entre os eixos — orali-
dade, leitura, producao escrita e analise linguistica. Cabe destacar
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gue as orientacoes repassadas no lll ciclo do Aprende Mais, cujo
tema foi letramento literario, embora o clube do livro ja estivesse
adiantado em suas atividades, contribuiu com suas discussoes so-
bre a importancia de promover o desenvolvimento do repertorio
dos alunos, “com textos que auxiliem na ampliacao do horizonte de
expectativas do jovem leitor.”

Nesse enfoque, instaurado o Clube do Livro, como um espaco de
leitura, discussao e producao escrita sobre as obras lidas, a sele-
cao das obras teve/tem como principais critérios (por enquanto) a
qguantidade suficiente de exemplares fisicos para todos os alunos
(pretende-se usar obras virtuais). Desse modo, constam do acervo
escolar colecdes de 15 exemplares por obra, do FNDE Literario. Os
titulos foram postos em votacao e decidiu-se pela leitura de Vocé é
livre!, de Dominigue Torrées, que trata da busca pela liberdade por
um menino tuoregue no deserto da Namibia. A partir dai, a leitura
compartilhada passou a ser realizada semanalmente ou quinzenal-
mente. Cabe destacar que as sessdes eram/sdo entremeadas de
discussdes, em que todos os alunos eram/s3o instados a participar,
conduzidas para esclarecer duvidas sobre o enredo ou gramaticais,
contribuir na producao de sentidos, bem como estabelecer relacdes
intertextuais com outras leituras.

Assim, quando sairam os resultados da Avaliacdao Diagnostica,
em julho, demarcando as aprendizagens a serem recuperadas,
findava a leitura do romance. Em prosseguimento ao trabalho, foi
posto em pauta o género resenha escrita de obra literaria, a par-
tir dos seguintes procedimentos: 1) leitura de resenhas de obras
conhecidas pelos alunos, como Didrio de um Banana, veiculadas
em sites como Cinema com rapadura e Plano critico projetadas em
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data-show, com posterior especificacao das caracteristicas linguisti-
co-discursivas do género (estrutura, publico alvo, etc) das resenhas
trabalhadas; 2) organizacdo de sintese no quadro sobre os principais
elementos de uma resenha; 3) producao coletiva da resenha sobre
a obra Vocé é livre! (copiada no quadro), em que todos os alunos
foram instados a colaborar, desde a elaboragcao do resumo (sem
spoiler), das avaliacao(cdes) critica(s), bem como na proposi¢cao do
titulo. Em relacao a analise linguistica, foram desenvolvidos estudos
das relacdes linguistico-discursivas presentes entre as oracdes, os
periodos e paragrafos da resenha construida em conjunto, através
da diferenciacao entre coordenacao e subordinacao, identificacao
de conjungdes de uso frequente e seu conteddo semantico, bem
como as relacdes de sentido que estabelecem entre os elementos
gue conectam. Também foram construidas tabelas de conjuncdes
atreladas ao seu valor semantico para consulta posterior.

Dando prosseguimento a unidade de ensino, a partir da leitura
feita em casa dos livros da biblioteca escolar, semanalmente, aos
alunos foi solicitado produzir uma resenha sobre a obra, em tra-
balho individual, tendo como publico-alvo os colegas de turma. Os
procedimentos foram os seguintes: 1) producao inicial no caderno;
2) digitacdo/revisdo no Chromebook e compartilhamento com a
professora; 3) revisao da professora, que selecionou uma das rese-
nhas, para ser revisada por todos no data-show. Nesse momento,
foram retomadas todas as caracteristicas da resenha e, enquanto
a refaccao prosseguia (em conjunto com a turma), os elementos
linguistico-discursivos, especialmente as conjuncdes, tiveram des-
tacadas suas funcdes enquanto elementos de coesao e coeréncia;
4) a professora compartilhou o feedback das resenhas produzidas,
com as indicacdes de ajustes necessarios em relacao aos aspectos
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em foco, acao que foi seguida pela reescritura dos textos por seus
autores; 5) reenviados a professora, os arquivos foram compartilha-
dos com todos e lidos numa das sessdes do Clube do Livro.

A escolha da leitura seguinte do Clube derivou do procedimento
realizado todos os anos, quando ha recursos para comprar livros:
institui-se uma lista para sugestao de titulos entre os alunos das
séries finais. Assim, em maio de 2022, com recursos do Programa
Agiliza, foram adquiridas varias obras, entre as quais 15 exemplares
de O pequeno principe, de Antoine Saint Exupery, que foi aclamada
como a leitura do Quebrando a quarta parede, a partir de setembro
de 2022. Nesse sentido, a leitura da obra continua até a presente
data e prevé-se que, a partir dela, sera feito algo a altura de seu teor
imagético (ainda em discussao).

Em relacdo a avaliacao do processo de ensino-aprendizagem, é
preciso destacar a grande extensao da unidade de ensino. Disso
decorre que foram (ou estao sendo) angariadas varias evidéncias
indicadoras de aprendizagens discentes, das quais se aponta a par-
ticipacao ativa nas leituras e discussdes sobre as obras. Quanto ao
processo de instrumentalizacdao decorrente das atividades de analise
linguistica, & possivel afirmar que houve perceptiveis avancos em
termos de organizacao linguistica e discursiva (organizacao geral, uso
de advérbios e dos conectivos, em especial as conjuncdes) observa-
dos entre as producdes iniciais e finais das resenhas. Nada obstante,
para as proximas producdes escritas, esta prevista a organizacao de
um quadro avaliativo (produzido junto com os alunos) contendo os
critérios a serem observados no desenvolvimento do texto, os quais
poderao incidir sobre os aspectos sequenciais (introducao, desenvol-
vimento e conclusao), tematicos, linguistico-gramaticais (elementos
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coesivos, ou outro que estiver em pauta — prevé-se a reflexao mais
aprofundada sobre os elementos linguisticos que distinguem fato
de opinido), ou discursivos (adequacao ao género ou ao suporte de
veiculacao, por exemplo).

Por fim, cabe destacar as contribuicdes deste trabalho para a
pratica docente da aplicadora: em termos de avaliacao da pratica.
E possivel afirmar que o trabalho interdisciplinar entre literatura,
leitura, oralidade, producao textual e analise linguistica surte efei-
to satisfatdrio no que tange ao desenvolvimento de habilidades
linguistico-discursivas, bem como no que concerne ao letramento
literario. Quanto a viabilidade de transpor essa unidade a pratica
de outros professores, cumpre assegurar que, para sua implemen-
tacao, foram usados recursos acessiveis a todas as escolas. Nao
obstante, os textos nao foram usados como pretextos, mas em seus
contextos (artistico-literarios e jornalisticos), para dai depreender
as caracteristicas de que os alunos devem valer-se para usar a lin-
gua no cotidiano deles, usufruir da boniteza da lingua, bem como
continuar aprendendo.
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Uma nova alfabetizacao
no Ensino Médio

Luciani Souchie

uem somos? Que parcerias formaremos neste ano? Educacao

e Tecnologias Digitais — que disciplina é essa? Essa profes-

sora sempre trabalha com Portugués e gosta de projetos...
Inumeras duvidas, perspectivas e angustias estavam registradas na
face dos alunos do 12 ano da E.E. E. M. 20 de Setembro, em feve-
reiro, num contexto pos-pandemia de Covid e numa escola nova,
exclusivamente de Ensino Médio.

Nessa circunstancia, eu, professora Luciani Souchie —graduada em
LETRAS (UNISINOS/1998) e Pés-graduada em INTERDISCIPLINARIDADE
(I. S. Teologia/SL 2002), efetiva no magistério gaucho desde 2000,
regente de Lingua Portuguesa e Educacao e Tecnologias Digitais,
senti a necessidade de organizar uma proposta didatica em que os
discentes pudessem construir suas aprendizagens de uma maneira
dindmica, interativa, com autonomia de pensamento e organizacao/
acao, permeados pela educacao digital, mas avancando no dominio
da leitura, interpretacao e escrita multimodal, de maneira intensa-
mente colaborativa.

Assim, tecerei um relato que sintetiza um universo de atividades
didaticas desenvolvidas com 40 alunos, turmas 12A e B, diurno,
numa perspectiva interdisciplinar envolvendo os componentes cur-
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riculares Cultura e Tecnologias Digitais e Lingua Portuguesa, nessa
instituicao, pertencente a 202 CRE. Esse processo de ensino-apren-
dizagem é intensamente inspirado nas reflexdes tedricas e vivenciais
oportunizadas pelo Aprende Mais (LP/EM) e, por efeito, dele nasceu
a sequéncia didatica “Uma nova alfabetizacao no Ensino Médio”
para o enfrentamento do analfabetismo funcional e na construcao
da alfabetizacdo digital, consoante com a perspectiva de mundo
globalizado que produz e consome as TICs, contudo deve evoluir na
maturidade conceitual e interativa no ambito comunicativo.

A instituicao esta situada em Caicara — RS, municipio do Médio
Alto Uruguai, com aproximadamente 5.071 habitantes. Nela estao
matriculados 126 alunos (diurno). No processo de andlise diagndstica
(12 sem/22), identificou-se que, no contexto pds- pandémico, 38%
dos discentes do 12 ano retornaram a escola desmotivados e sem
interesse em progredir nos estudos, fato ajuizado como o grande
entrave para a efetivacdao da aprendizagem. Nas justificativas para
esse percentual expressivo, estdao elencadas pelos educandos difi-
culdades em todas as Areas do Conhecimento e no uso adequado
das TICs, porque, durante o isolamento social, precisaram fazer as
atividades e nao compreendiam a linguagem usada pelos professores
nem as linguagens digitais. Ademais, registraram desafios pessoais
devido a timidez, falta de concentracao e atencao, desmotivacao,
chateacao pelas aulas muito expositivas e pouco envolventes.

Nesse cenario, identifiquei um nicho interdisciplinar integrando
Tecnologias Digitais e Lingua Portuguesa, contribuindo na recupe-
racao da aprendizagem no que tange ao multiletramento, leitura,
interpretacao, producao textual, oralidade e protagonismo.

Convém registrar que a formacao Continuada APRENDE MAIS
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-SEDUC/RS foi basilar para o desenvolvimento dessa pratica de en-
sino-aprendizagem, visto que

(...) visam a ampliar o conhecimento dos profissionais da Educa-
cdo com vistas a organizacao do planejamento de praticas peda-
gogicas voltadas a recuperacao e aceleracao das aprendizagens
dos estudantes(...) por meio de estratégias metodolégicas, que
favorecam o protagonismo dos estudantes, permitindo que de-
senvolvam as competéncias e habilidades que se apresentaram
frageis nas avaliacdes diagnodsticas de 2021 e 2022.

Para a disciplina Cultura e Tecnologias Digitais, os objetivos de
aprendizagem sao promover a alfabetizacao de dados, a mentalidade
e cidadania digital, o pensamento critico e computacional através
de dinamicas estimuladoras da comunicacado de dados, (re)criacao
de narrativas e argumentos de acordo com os interlocutores. Logo,
vislumbrei um espaco pedagdgico consideravel para desenvolver
as habilidades de “compreender e analisar processos de producao
e circulacao de discursos, nas diferentes linguagens, além de com-
preender criticamente o modo como circulam, constituem-se e (re)
produzem significacao e ideologias.” (BNCC).

Ao levar a proposta para a sala de aula a fim de persuadir os alunos
e garantir o envolvimento e encantamento deles para com as ativi-
dades, escolhi a expressao “uma nova alfabetizacao” para construir
uma rede de significados denotativos e conotativos, despertando
neles o desejo de se integrarem ao novo trabalho com curiosidade
e expectativas positivas a partir da condicao de autoria, interacao
com instrumentos digitais e parcerias que formariam com os colegas.
Nessa formatacao, eu seria apenas uma mediadora que os desafiaria
para producdes textuais multimodais, fomentando a leitura critica,
reflexiva que os estimula a resposta ao posicionamento em relagao
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aos discursos midiaticos. Compartilharei aqui um breve relato e
alguns links que reportam as praticas executadas (nota de rodapé).

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. (BNCC).

Nascia entdo uma organizacao pedagdgica que conferia aos alunos
autonomia para escolher um tema de pesquisa sobre um assunto de
sua curiosidade/necessidade cultural, formacdo de grupo de traba-
lho por afinidade, um olhar comprometido para o desenvolvimento
das etapas da CURADORIA de CONTEUDOS DIGITAIS que organiza,
seleciona, reordena, valida, desvela pensamentos.

Com uma carga horaria de 02h/semanais, iniciou-se o trabalho
em junho, quando eu trouxe o conceito de curadoria de conteu-
dos para discutir as caracteristicas desse trabalho, as possibili-
dades de registro, circulacao, pautando os objetivos e impactos
positivos na vida pessoal, social e profissional (futura) deles.
Posteriormente, apropriando-me dos conceitos e experiéncias
advindas do Aprende Mais (Ciclo 3/2) Na bagagem: campo de
prdticas, estudo e pesquisa, intensifiquei as informacdes para
qgue os alunos construissem o conhecimento sobre o género
esquema visual, além de assistir ao video “O que é plagio e

”1

como evitar”*.

[1] https://www.nucleodoconhecimento.com.br/blog/videos/plagio
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Prosseguindo, oportunizei-lhes a organizacao dos grupos e a
escolha dos temas de pesquisa, consoante com seus interesses?.
Depois abriram um doc. google compartilhado com os colegas para
redacdo colaborativa e, com a professora, para o acompanhamento
dela. Ademais, expliquei sobre a estrutura e caracteristicas de um
projeto de pesquisa e, em seguida, redigiram o tema, justificativa,
objetivo geral, planejamento de itens a serem pesquisados.

A partir daqui, os grupos seguiram o seu ritmo de pesquisa, usan-
do de diferentes espacos da escola para se reunirem e trabalhar.
Cabe salientar aimportancia dessa liberdade para organizacao por-
gue sairam da sala, mas tinham uma meta de trabalho para cada
aula e precisariam cumpri-la ja que estavam cientes de que esses
trabalhos seriam socializados além da escola, isto é, nos espacos
virtuais, e eles teriam a possibilidade de mostrar a criatividade,
empenho, iniciativa, organizacao, etc. Eis, na pratica, as Compe-
téncias Gerais da BNCC: “Agir pessoal e coletivamente com auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.”

Entdo, com o planejamento das etapas de pesquisa, construi-
ram textos informativos referentes aos topicos elencados, sempre
usando os recursos digitais para reda¢ao. Essa etapa contou com
muita mediacao individualizada nos grupos porque cada um tinha
seu ritmo de trabalho e suas peculiaridades. Nesse momento, a
orientacao sobre o género resumo ocorreu diretamente nos grupos.

[2] https://www.canva.com/design/DAFIu7_B34I/RgAwIQsvEsKKKi2kTljknA/view?utm_content=DAFIu7_B34I&utm_cam-
paign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_source=recording_view
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Registra-se muito trabalho extraclasse (prof/aluno) com suporte via
e-mail, whatsapp, videochamada, meet, escrita compartilhada no
drive, indicacao e leitura de tutorial.

Chegou o momento de socializar os temas e pesquisas. Mas como
fazer? Somente slide, leitura, apresentacao na sala? Nao! Logo, a
professora sugere o uso da plataforma CANVA. Alguns alunos esta-
vam familiarizados no uso dela, outros nao. Nesta hora, a parceria
colaborativa entre os colegas foi extremamente importante na sala,
substituindo a professora ou contribuindo com os saberes deles.

Feita essa organizacdo para a primeira apresentacao/slide (do pro-
jeto da curadoria de conteudos digitais), orientou-se que gravassem
os videos (maximo 02 minutos)®. E 6bvio que houve reclamacgdes
porque desacomodou e os desafiou ainda mais. Mas, em seguida,
os resultados foram excelentes, e eles ficaram felizes pela possibi-
lidade de autoconhecimento e autoconfianca, porquanto viram-se
produtores de conteudos digitais. Veio a segunda parte da sociali-
zagcao — o desafio agora era criar um video de animacao usando o
app BENIME — para socializar o conteudo pesquisado até o final®.

Estdvamos em meados de setembro, e a socializacao além da escola
surgiu nessa hora: uma representacao das duas turmas apresentou
o trabalho na VIll Mostra de Ciéncias no IFFar- FW com o titulo “Uma
nova alfabetizacao no E. Médio”> quando compartilharam essas e
outras propostas desenvolvidas ao longo do ano, as quais permitiram,

[3] https://www.canva.com/design/DAFGHfjbT8k/bYEcV-6tUtlsnbYd2omwPA/edit?utm_content=DAFGHfjbT8k&utm_cam-
paign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

[4] https://drive.google.com/file/d/1IN2Uwq-zb02tCdBBNg3jagkpRFMA7L9yxe/view?usp=drivesdk
[5] https://docs.google.com/presentation/d/1MWHpLEjwtZsGc9VvgnSouw01EOPELIKOMMNGT4wTaww/edit?usp=share_link
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gradativamente, o avanco nas questoes de cidadania digital com
reflexdes oportunas sobre a producao e recepc¢ao de informacdes
a partir da leitura de textos verbais e ndo verbais (textos informati-
vos online e impressos, documentarios, infograficos, reportagens,
fotografias, filmes/séries, palestras na escola, reels relacionando a
pesquisa com os 17 ODS/ONUS, etc).

Durante as aulas, sistematizaram seus conhecimentos usando
escrita individualizada e/ou colaborativa com progressivo dominio
dos recursos para desenvolver as multiplas linguagens (documen-
tos compartilhados no google, formularios, apresentacdes (Canva),
jogos (wordwall), videos/filmes (app Canva, benime, instagram) e
fotografias’ para captar, construir e reproduzir diferentes discursos.

Por conseguinte, o trabalho desenvolvido com 36h/a (de jun-set)
permitiu perceber o quanto evoluiram na capacidade de leitura, es-
crita, argumentacao com praticas inovadoras do uso das TICS. Houve
um maior engajamento nas atividades em sala de aula, nesta e nas
outras disciplinas, porque estao conhecendo e aprendendo sobre
como expressar/socializar os conhecimentos adquiridos com outros
recursos, além dos escritos no caderno ou leitura oral, bem como
ampliando a autoestima e autoconfianca pelas suas possibilidades
de producao de conteudos digitais com responsabilidade de todos
0s grupos, criatividade, inovacao e cidadania.

Destaca-se que esse modelo de trabalho é muito interessante e
necessario na escola, pois os alunos precisam dominar a linguagem

[6] http://bit.ly/30matng
[7] https://docs.google.com/presentation/d/1mRYTpMjPVzox4qZIQHIUSmhH-Yv8vjDdkTpjcs6aj_o/edit?usp=share_link
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computacional, visto que estamos numa sociedade globalizada e
permeada pelas TICS e é imperativo comunicar-se com dados, (re)
criando narrativas e argumentos de acordo com os interlocutores.
Em suma, orgulho, autoestima elevada, engajamento, encanta-
mento, resumem os sentimentos dos educandos nessas praticas
interdisciplinares.

Por fim, reconheco e saliento o quanto a formacao continuada
Aprende Mais L.P/E.M. foi essencial para minha atuacdo em sala,
nao s6 em Lingua Portuguesa, mas do Itinerario Formativo, uma vez
que estimulou novos olhares sobre a leitura e escrita, permitindo
um trabalho de recuperacao da aprendizagem e mais autoral pelos
estudantes, inovando a pratica para que va além dos muros da escola
e que esteja em conformidade com as novas diretrizes educacionais
discutidas na BNCC.
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Livro na caixa: a historia
pelos olhos do leitor

Maritéria Bulegon Bavaresco Lasta

desenvolvido pela Professora Maritéria Bulegon Bavaresco

Lasta com alunos do 52 Ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual de Educacao Basica Padre Affonso Diehl, localizada no Mu-
nicipio de Segredo/RS, pertencente a 242 Coordenadoria Regional
de Educacao de Cachoeira do Sul.

O projeto Livro na caixa: a histdria pelos olhos do leitor foi

A Escola Padre Affonso Diehl localiza-se na zona urbana, atenden-
do alunos do 12 Ano do Ensino Fundamental ao 32 Ano do Ensino
Médio. Os alunos do Ensino Fundamental sdo, na maioria, alunos
do Centro e Bairros e, no Ensino Médio, a maioria dos alunos sao
advindos do interior, pois € a Unica Escola do Municipio que possui
o Ensino Médio. Na turma do 52 Ano, estudam 16 alunos, sendo 13
meninos e 03 meninas.

A Escola desenvolve o projeto de leitura, no qual uma aula se-
manal é dedicada a leitura de obras literarias. Uma colega fez com
os alunos do Ensino Médio a leitura na caixa, em que os alunos
representaram, numa caixa de sapato, uma cena do livro literario.
Levei a turma do 52 Ano para visitar a exposicao dos trabalhos e
notei o interesse deles pelas caixas e a curiosidade em conhecer a
historia. Foi ai que surgiu a ideia de trabalhar, no més de setembro,
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més dedicado a nossa cultura gaucha, com os livros da Colecao “Era
uma vez no Reino Grande do Sul”, colecao essa que é uma releitura
dos classicos, recontados na linguagem do povo gaucho. A Colecao
proporcionou trabalhos interdisciplinares, pois foram abordados
temas que vao além da leitura, como a localizacdao geografica, o
regionalismo, a producao artistica.

Justificativa

A transicao do 52 ano para o 62 ano do Ensino Fundamental é
marcada por significativas mudancas que envolvem diferencas na
organizacao escolar e nos encaminhamentos utilizados no proces-
so de ensino-aprendizagem. Por isso, torna-se imprescindivel ja ir
preparando os alunos do 52 Ano para desenvolver uma maior in-
dependéncia, bem como sua autonomia. Utilizar a leitura de dife-
rentes formas torna-se uma ferramenta para desenvolver diversas
habilidades nos educandos. Acredito que o professor do 52 Ano tem
um papel fundamental de mediador e deve buscar formas interes-
santes de despertar nos alunos o gosto pela leitura, ou seja, formas
prazerosas de ler e escrever.

Como professora do 52 Ano, uma turma bastante participativa e
curiosa, sinto sempre a necessidade de apresentar uma diversidade
de livros e diferentes géneros textuais que promovam o interesse da
crianca e ampliem sua competéncia comunicativa, pois o despertar
através da leitura prazerosa pode contribuir para o desenvolvimento
das capacidades de analise, comparacao, interpretacao, sistematiza-
cdo e, consequentemente, levar os alunos a serem mais reflexivos
e autdbnomos.
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O projeto iniciou com roda de conversa e apresentacao dos livros
da colecao “Era uma vez no Reino Grande do Sul”. Inicialmente, os
alunos manusearam os livros e foram escolhendo as obras, de acor-
do com seu interesse.

Solicitei que eles pesquisassem sobre o conto original e que rela-
tassem a histéria original (relato oral e escrito).

Apds, os alunos iniciaram a leitura dos livros e entao lancei o
desafio de representarem, em uma caixa de sapato, a historia lida.
Poderia ser a representacao do titulo, da cena de que mais gostaram
ou um resumo da obra. Disse que poderiam utilizar os materiais que
tivessem disponiveis.

Os alunos trouxeram seus materiais e fizeram suas representacoes,
utilizando-se de desenhos, escrita, massinha de modelar, figuras,
tinta, elementos da natureza, dentre outros.

Cada aluno apresentou aos colegas sua caixa, e, posteriormente,
foram produzidos textos sobre a historia. Trabalhei com a leitura
oral e também com a correcao da escrita.

Também foi realizada uma pesquisa sobre o vocabulario das histo-
rias, comparando as expressoes utilizadas na nossa cultura gaucha.
Exemplos: pia, guri, melena, xiru, etc.
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Avaliacao

A avaliacao da aprendizagem é entendida como parte do processo
de ensinar e aprender. Por isso, ganha um carater formativo, uma
vez que redimensiona o planejamento do professor e, consequen-
temente, sua pratica, com a finalidade de redirecionar ou refazer
o trabalho pedagodgico, de forma a garantir o alcance da finalidade
educativa.

A avaliacao é diagnostica, formativa e, por isso, um processo con-
tinuo e cumulativo de verificacao e acompanhamento da aprendiza-
gem. E o instrumento necessdrio para permitir que se constate o que
o aluno ainda necessita aprender. Na avaliacao, o aproveitamento
dos aspectos qualitativos prepondera sobre os quantitativos.

Consideragoes finais

O projeto Livro na caixa: a historia pelos olhos do leitor foi uma
experiéncia muito gratificante e muito produtiva em termos de
aprendizagem. Foi possivel constatar o desenvolvimento dos alunos,
especialmente aqueles com maiores dificuldades, os quais puderam
mostrar suas habilidades e sentir-se valorizados, capazes. Assim
como nos, professores, estamos tendo vez e voz, através do Aprende
Mais, em que estamos recebendo formacao e tendo oportunidade
de mostrar nosso trabalho, que muitas vezes nao é divulgado, senti
a importancia de dar diferentes oportunidades as criancas. Nossos
alunos possuem muitas habilidades, cada um no seu tempo, uns
auxiliando os outros. Por meio do projeto, eles comecaram a acre-
ditar mais em si mesmos, a querer melhorar. Todos queriam ler o
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livro do colega para descobrir se a cena estava de acordo e queriam
mostrar seus trabalhos. Notei também melhora nas producdes tex-
tuais, tanto na argumentacdao como na escrita.

Referéncias

Caixa literaria. Disponivel em: https://www.colegiointerviva.com.
br/nosso-dia-a-dia/projeto-caixa-literaria. Acesso em: ago. 2022.

R.S. KELLER, Amanda Costa. Era uma vez no Reino Grande do Sul.1.
ed., Porto Alegre: Editora Gaucha, 2021.
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Preparando o debate: a opiniao
formada pela leitura

Marizeti Pens

dendo a Lingua Portuguesa, é a primeira vez que contribuo

D epois de quase trinta anos de trabalho, ensinando e apren-
com o relato de pratica para um e-book!!!!

Ora, veja... Sou, como dizem (ou sera — como tantas!) das antigas,
mas o fazer pedagdgico nos forca, melhor dizendo, nos impulsiona
a modernizacdo constante.

Meu nome é Marizeti Pens. Sou formada em Letras pela UNISC
(Universidade de Santa Cruz do Sul) e pds-graduada em gestao es-
colar.

Exerco minhas atividades docentes em uma escola da area rural do
pequeno municipio de Segredo, integrante da 242 CRE, de Cachoeira
do Sul, e o relato a seguir é sobre uma das atividades desenvolvidas
neste ano letivo de 2022, ainda em um contexto pds-pandémico...
conectado, mas carente, social, econOmica e culturalmente.

O trabalho surge da percepcao dos professores (tanto da nossa
escola quanto daqueles com quem tivemos o privilégio de interagir
por meio das mensagens trocadas durante as lives do curso Aprende
Mais) aliada aos conhecimentos adquiridos durante a participacao nas

| 159 |



formacoes, de que, embora nossos alunos estejam conectados, com
as informacdes a um toque digital, parecem estar desinformados, ou
ainda de posse de informacdes vazias, sem nenhuma profundidade
de conteudo. Constatamos, assim, nossa primeira caréncia: leitura.

Muitos poderiam justificar que os jovens estao lendo, s6 que seus
interesses e ferramentas ficam muito distantes daquilo que é propos-
to pela escola e é por esse motivo que nao conseguem realizar uma
pesquisa adequada, apropriando-se de informacdes pertinentes e
relevantes. Constatamos, assim, nossa segunda caréncia: curadoria
da informacao.

Em areas de atuacao da esfera publica, espera-se que os jovens
egressos do Ensino Fundamental consigam argumentar oralmente
para defender sua opiniao, e eles o fazem, porém, em funcao das
caréncias ja citadas, esta argumentacao é falha, equivocada, inex-
pressiva, quando nao confusa, repetitiva e “pobre” em vocabulario
e argumentos. Em uma exposicao ou debate oral, os alunos cons-
tantemente apresentam incapacidade de se expressar com clareza.
Mais uma caréncia para nossa lista!

Na expressao escrita, especialmente de um texto de opiniao, todo
esse rol de caréncias se enreda ainda na falta de pratica da escrita e
reescrita na norma padrao da Lingua Portuguesa. E temos completo
ai o nosso diagnodstico: uma grande parte dos alunos que concluem
0 92 ano do Ensino Fundamental nao tem capacidade plenade ler e
compreender textos com profundidade, ndao conseguem distinguir
fontes confidveis para realizacdao de uma pesquisa e apresentam
uma enorme dificuldade em expressar com clareza suas ideias,
oralmente ou por escrito.
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O trabalho aqui relatado foi desenvolvido na tentativa de ameni-
zar nossas caréncias.

Foram envolvidas as turmas de oitavo e nono anos em um traba-
Iho conjunto entre os componentes de Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Projeto de Vida e Ensino Religioso.

Inicialmente, a turma do 92 ano, na aula de projeto de vida, abor-
dou o tema “Legalizacao do aborto”. Diante do conhecimento raso
e, especialmente, da polémica gerada pelo tema, fui instigada pela
professora que leciona Ciéncias e Projeto de Vida na turma para
organizar um debate sobre o assunto, incluindo a turma de oitavo
ano, na qual, além de Lingua Portuguesa, também ministro as aulas
de Ensino Religioso.

Dessa forma, durante as aulas seguintes, por duas semanas,
propomos-nos a organizar este debate que, para atingir o seu pro-
posito, precisa, necessariamente, passar pela leitura, curadoria da
informacao, organizacao das ideias, escrita e reescrita do texto de
opinido, exposicao oral e defesa de teses e argumentos.

A sensibilizacao para o tema ja havia sido realizada quando o
projeto do debate tomou forma, visto que todos haviam assistido
a um video sobre o assunto na aula de Projeto de Vida.

O primeiro passo foi o planejamento das habilidades que deve-
riam ser desenvolvidas durante o percurso de trabalho, destacadas
no quadro a seguir:
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(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes,
usando fontes abertas e confiaveis.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes
comuns relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de
interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas
e dos professores, tema/questdo polémica, explicacdes e/ou argu-
mentos relativos ao objeto de discussao para analise mais minuciosa
e buscar em fontes diversas informacdes ou dados que permitam
analisar partes da questao e compartilha-los com a turma.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: con-
cordo, discordo, concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida etc.

Na apresentacao da proposta aos alunos, definimos o questiona-

mento a ser debatido:

“O aborto deve ou nao ser legalizado no Brasil?”

Apos as consideragdes iniciais de que, assim como pode haver
diversas opinides sobre um mesmo tema, essas opinides nao sao,
necessariamente, expressas com um simples sim ou nao, procurei
fazer com que os alunos refletissem sobre a opinido que ja tinham,
instigando-0s a pensar nas possiveis ressalvas. Nesse momento,
muitas questdes foram levantadas: os casos de estupro, situacdes
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em gue a gestante corre risco de morte, fetos com graves problemas
de saude diagnosticados nos primeiros meses de gestacao, etc.

Para aprofundar o tema e direcionar as leituras, solicitei aos
alunos, inicialmente, que buscassem a legislacao atual brasileira e
ampliassem sua pesquisa para as leis vigentes em outros paises. Pedi
que pesquisassem e registrassem por escrito argumentos contra
e a favor da legalizacao do aborto, baseando-se em depoimentos
de legisladores, cientistas, médicos, psicélogos, lideres religiosos e
pessoas que ja tiveram que tomar essa decisao.

Orientei as turmas para que buscassem suas informacdes em va-
riadas fontes, tais como, leis, artigos cientificos, noticias, textos de
opinido, entrevistas (incluindo podcast), entre outras.

O trabalho de pesquisa foi realizado em trés horas/aula presen-
ciais, tendo continuacao como tarefa de casa, e foi realizado em
duplas. Na quarta hora/aula, os alunos socializaram com o grande
grupo alguns dos argumentos coletados, tendo o cuidado de citar
a fonte e, no caso de depoimentos e entrevistas, as credenciais da
pessoa e a relacao dessas credenciais com o tema.

Na segunda semana, os argumentos foram colocados de forma
resumida (palavras ou ideias soltas) no quadro, sendo, em seguida,
organizados em blocos por afinidade de opinides. Apds eliminadas
as repeticoes de conteudo, os blocos foram numerados de modo a
facilitar a textualizacao.

Neste momento final da sexta aula deste projeto, solicitei a pri-
meira versao escrita de um texto de opiniao sobre o tema, basean-
do-se nos argumentos para defender sua prépria ideia. A primeira
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versao de cada texto foi escrita individualmente, e houve troca com
o colega da dupla para as correcdes iniciais no rascunho.

Na aula posterior, o texto, ja com algumas correcdes realizadas,
foi digitado e compartilhado apenas comigo, como comentador. Os
textos foram lidos, as sugestoes de reescrita adicionadas, no entanto
o trabalho ainda nao foi concluido.

O debate, reunindo as duas turmas, acontecera na préoxima sema-
na, porém muitos frutos ja foram colhidos. Meus objetivos iniciais
de ampliar a leitura, compreender que a tarefa de pesquisa vai
muito além do “copiar e colar” e perceber que pode haver motivos
e verdades para argumentos completamente opostos ja atingiram
quase todos os alunos.

Ainda aguardo a consolidacdao do debate e a tarefa de reescrita
do texto para comemorar um passo a frente na aprendizagem, nao
SO para a Lingua Portuguesa, mas especialmente para a vida!

| 164 |



Encenando para aperfeicoar a leitura e
ter momentos de descontracao

Reni Salete da Rocha Busnello

séries iniciais do ensino fundamental ha mais de 20 anos,
sempre trabalhei em escola publica municipal e estadual,
participei sempre da formacao do Aprende Mais.

IVI eu nome é Reni Salete da Rocha Busnello, sou professora das

Apliquei a atividade em uma escola estadual, em um municipio
pequeno chamado David Canabarro, pertencente a 72 CRE, com
a turma do 42 ano, no turno da tarde, com 17 alunos, uma turma
composta por 9 meninos e 8 meninas, com faixa etdaria entre 8 e
10 anos.

Uma das atividades realizadas foi sobre o género textual teatro,
pois sentia que os alunos precisavam ler com maior fluéncia e en-
tonacao de voz, respeitar os sinais de pontuacao, enfim, realizar a
leitura com mais qualidade.

A peca de teatro € um género textual constituido de didlogos entre
0s personagens, com o objetivo de ser encenada. Conforme a BNCC,
desenvolve as seguintes competéncias e habilidades:

(EFO4LP25) Representar cenas de textos dramaticos, reprodu-
zindo as falas das personagens, de acordo com as rubricas de
interpretacao e movimento indicadas pelo autor.
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(EFO4LP27) Identificar, em textos dramaticos, marcadores das
falas das personagens e da cena.

(EFO4LPO5) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequada-
mente, na escrita, ponto final, de interrogacao, de exclamacao,
dois-pontos e travessao em dialogos

(discurso direto), virgula em enumeracdes e em separagao de
vocativo e de aposto.

EF35LP14RS45-1) Identificar em textos e usar na producao
textual pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos,
percebendo os papéis que desempenham na constituicao da
coesao do texto.

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifes-
tacOes do teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo
a ver e a ouvir historias dramatizadas e cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio ficcional.

Com certeza, sabemos que o teatro desenvolve a expressao cor-
poral, o gosto pela leitura, a integracao, a socializacao, desenvolve
a aprendizagem de maneira ludica, a expressao de emocgdes e o
melhor conhecimento de si e dos seus colegas.

Iniciamos com leituras, visitas a biblioteca, assistimos a pecas de
teatro na casa de cultura do municipio. Em grupos, os alunos faziam
a leitura de livros e encenavam apresentando a histdria, com perso-
nagens no palito confeccionado por eles, para perderem um pouco
o medo de se expressar em publico. Apds, comecaram a apresentar
cenas criadas por eles que transmitissem alguma mensagem boa,
textos de livros e teatros ja escritos. Cada vez mais, era possivel per-
ceber a importancia da organizacao dos grupos, a leitura de forma
prazerosa e a ansiedade para apresentar.
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No inicio, falavam baixinho. Comecei a filma-los apresentando,
depois mostrava-lhes os videos para avaliarem os pontos positivos
e negativos, o que precisava mudar para melhorar e assim por dian-
te. Uma habilidade que precisava muito ser desenvolvida era saber
ouvir, escutar o colega e percebi que, aos poucos, foram desenvol-
vendo essa habilidade.

Quando comecamos, nao foi facil: eles nao tinham o habito de
escutar. Para que escutassem, eu fazia uma tabela no quadro para
avaliar a apresentacao e a escuta de cada um. Dessa forma, eles
foram melhorando e percebendo que, ao filmar, era necessario fica-
rem em siléncio para melhorar a qualidade do dudio ao assistirem.

Ao final de cada atividade, sempre fazemos em conjunto a avaliacao
da atividade. Por exemplo: Apresentaram bem? Souberam ouvir? O
que poderia melhorar? Falaram com boa entonacao? Conseguiram
ouvir direito? Passaram a mensagem desejavam transmitir?

Essa atividade é de longa duracao, e ainda teremos mais atividades
relacionadas a serem desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa
e Artes.

Foi possivel perceber, no decorrer das atividades, as dificuldades
de formar os grupos, de saber sua vez, de saber escutar, de posicio-
nar-se corretamente, de falar para ser compreendido e conseguir
transmitir a mensagem desejada.

Ainda precisamos melhorar em muitos tépicos, mas ja é percepti-
vel a quantidade de aprendizagens que estao sendo aperfeicoadas
a cada dia e a cada nova apresentacao.
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Narrativa de detetive, um género
que instiga a leitura e protagoniza
a producao escrita

Sandra Margarete Dorneles Pimmel

auxiliar nos planejamentos de nossas praticas pedagogicas

em virtude de que os estudantes retornaram para a escola,
ap6s um momento dificil, pds-pandemia, com um longo periodo
sem aulas presenciais. Assim, era necessario gue estivéssemos mais
preparados para trabalhar com as suas fragilidades, as quais pude
constatar que foram mais do que pedagodgicas, mas psicoldgicas
também. Mesmo trabalhando 42 horas semanais em escolas de
redes diferentes e sabendo o quao trabalhoso estava sendo para
mim conciliar trabalho, planejamento das aulas e familia, aceitei o
convite proposto pela Secretaria de Estado da Educacao e fiz minha
inscricao, na expectativa do que viria pela frente e posso dizer que
nao foi facil, mas também ndao me arrependo nem um pouquinho.

Q s formacdes do “Aprende Mais” chegaram em 2021 para

Participei das formacdes do “Aprende Mais” desde o inicio, e isso
fez com que eu aperfeicoasse minha pratica, pois os encontros, que
foram de exceléncia, me proporcionaram momentos de muitas tro-
cas e aprendizagem, e a minha ativa participacao me impulsionou a
fazer o relato de uma das praticas realizadas em minhas aulas, pois
penso que é preciso compartilhar, mostrar e sugerir o que foi bom
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e deu certo comigo e que refletiu nas aprendizagens dos alunos.
Durante as formacdes, os momentos de trocas com professores
palestrantes e demais colegas da area (através do chat) fizeram com
gue eu tivesse um novo olhar e aprimoramento da qualidade das
minhas aulas cujas discussOes e sugestoes de atividades, que foram
muitas e estao todas registradas comigo, vém sendo incorporadas
no decorrer da minha pratica pedagdgica.

Durante essas formacdes, foram compartilhadas e discutidas
sequéncias didaticas, elucidadas algumas habilidades da BNCC ne-
cessarias naquele momento para atingir nosso aluno e propostas
atividades para trabalharmos objetos do conhecimento através do
“Maos a obra”, roteiros de estudo que enriqueceram as aulas e tor-
naram a aprendizagem da Lingua Portuguesa mais prazerosa. Dessa
forma, considero muitos pontos relevantes nesse processo e destaco
algumas ideias que procuro primar em meu fazer pedagogico, como:
uma boa sequéncia didatica, que é essencial; a realizacao de mais
leituras de textos do campo artistico-literario, em voz alta, no inicio
das aulas, pois somos exemplos para nossos alunos; a leitura de
textos jornalisticos em sala de aula, se possivel semanalmente (cuja
pratica leitora, por mais que fosse uma pagina inteira do jornal, no
final de minha leitura os alunos questionavam se eu tinha lido tudo,
pois aprenderam a escuta...); e os exemplos de planos de aulas com
foco nas habilidades defasadas. Para retratar isso, farei o relato de
uma atividade textual do campo artistico-literario, realizada a partir
da leitura de uma narrativa de detetive que trabalhamos em uma
das lives da formacao.

Para continuarmos, gostaria de me apresentar. Meu nome é Sandra
Margarete Dorneles Pimmel e sou professora ha 28 anos. Além de
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minha licenciatura em Letras, possuo pos-graduacdes em Interdis-
ciplinaridade — Area de Conhecimento — Educagdo e em Gestdo do
Trabalho Pedagdgico: Supervisdo e Orientagdo Escolar. Atualmente,
estou aposentada, 22h, da Rede Municipal de Ensino, e continuo na
ativa, 20h, na Rede Estadual, onde atuo como professora de Lingua
Portuguesa no 62 e no 72 ano e de Reflexdes Literarias e Pratica
Leitora também com o 79.

A atividade a ser descrita foi realizada com a turma do 72 ano da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Telmo Motta — CIEP- Escola
em Tempo Integral, localizada no Bairro Morada do Sol, em Girua
— RS. A escola pertence a 172 CRE e recebe estudantes dos bairros
arredores e alguns do interior do municipio. A escolha dessa turma
deu-se por considerar que seria do interesse deles esse tipo de género
textual, em virtude de serem pré-adolescentes e por mostrarem-se
sempre muito receptivos a novas ideias.

O trabalho desenvolvido levou em consideracao algumas sugestoes
propostas em um dos Roteiros de Estudos, cujos materiais sao dis-
ponibilizados no Portal do Professor-SEDUC-RS apds cada formacao.
Trabalhei com os alunos uma narrativa de detetive. Inicialmente,
solicitei-lhes que formassem duplas e entreguei, para cada dupla,
fichas com palavras criptografadas (MISTERIO / CRIME / DETETIVE /
ENIGMA) e uma com as correspondéncias com as letras do alfabeto
utilizadas para que desvendassem. Depois, em discussao, os alunos
dariam seus palpites sobre que tipo de texto iriamos trabalhar na-
guele momento:
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Se percebermos, nem todas as letras do alfabeto da primeira pa-
lavra estao criptografadas. Diante disso, os alunos questionaram: “e
agora?”. Entao, solicitei que fizessem as demais e depois decifrassem
essa, o que deu certo. Feito isso, em mesa redonda, discutimos so-
bre o texto a ser trabalhado, se eles gostavam de assuntos ligados
a detetives, mistérios e enigmas, se ja tinham assistido a algum
filme ou série e se ja haviam lido livros sobre o assunto. Diante das
respostas positivas, me senti mais a vontade para trabalhar o texto
O incrivel enigma do galinheiro, de Marcos Rey.

Seguindo o roteiro de estudos, disponibilizei copias do texto para
leitura silenciosa, suprimindo os ultimos paragrafos. Destaquei que
a solucao do enigma, isto é, a parte final da narrativa, em que o
culpado pelo roubo das galinhas é revelado, ainda nao estava dis-
ponivel (essa pratica deu muito certo, pois criou uma expectativa
nos alunos). Lido o texto, discutimos quem seria o ladrdao das gali-
nhas, escrevemos no quadro o nome dos personagens e cada aluno
votou naquele que achava ser o culpado. Foi muito instigante esse
momento, e mais ainda quando a turma leu o restante do texto e
percebeu que quase ninguém acertou. Realmente, foi um enigmal!
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Na sequéncia, fizemos uma leitura oral compartilhada, momento
em que aproveitei para fazer algumas abordagens em relacao a in-
tertextualidade presente na narrativa, em especial sobre o persona-
gem Sherlock Holmes. Perguntei-lhes quem era esse personagem,
se era alguém que realmente existia ou era ficticio. Houve duvidas,
entao, de imediato, pesquisamos na internet, via celular, a respeito
do assunto, fazendo a leitura oral sobre o personagem e o autor.
Tenho essa pratica de pesquisar sobre os personagens e autores e/
ou colocar no final dos textos trabalhados, pois isso aproxima mais
o aluno do texto, ele ja vai se acostumando com periodos histdricos
dentro da literatura, ao mesmo tempo em que da mais credibilidade
ao nosso trabalho.

Posteriormente, os alunos receberam uma folha com 12 questoes
sobre o texto para responderem no caderno, em grupos. Paralela-
mente, fui auxiliando-os nas respostas e depois fizemos a correcao
e a discussao. Essas questdes visaram a exploracao do texto sobre a
estrutura, elementos da narrativa, caracterizacao dos personagens,
foco narrativo, interpretacao e extrapolacao e demais questoes
morfossintaticas, bem como producao textual. Foram trabalhados
0s seguintes objetos do conhecimento e respectivas habilidades,
de acordo com as Matrizes de Referéncia 2022 do Estado, para
o Ensino Fundamental — Anos Finais, Area de conhecimento: Lin-
guagens, Componente curricular: Lingua Portuguesa: Apreciacao e
réplica (EF69LP44): Inferir a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios,
[...] Coesao (EFO7LP13): Estabelecer relacdes entre partes do texto,
identificando substituicdes [...] ou pronominais [...] que contribuem
para a continuidade do texto. Modalizacao (EFO7LP14RS-2): Locali-
zar as informacodes explicitas no texto. Construcao da textualidade
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(EF67LP30): Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares,
contos de suspense, mistério, [...] observando os elementos da es-
trutura narrativa préprios ao género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narracao de fatos passados, empregando conhecimen-
tos sobre diferentes modos de se iniciar uma histoéria e de inserir os
discursos direto e indireto. Leitura (EF67LP27RS-1): Analisar obras
literarias entre si e com outras manifestacoes de arte, no que diz
respeito as relagdes interdiscursivas e intertextuais (os dialogos) en-
tre esses diferentes textos, ampliando seu repertdrio e construindo
mais sentido em suas leituras.

Em continuidade as atividades, os alunos realizaram uma produ-
cao textual. Esse momento consistia em criar um outro final para
a narrativa. Eles tiveram muita facilidade nessa producao, pois o
género em si € instigante, e o trabalho realizado anteriormente
proporcionou subsidios para essa escrita. Apds a correcao e edicao,
os alunos socializaram seus textos através da leitura oral junto a
quadra da escola cujo espaco, amplo e bem conservado, inspira a
leitura. Posteriormente, os alunos criaram uma narrativa de detetive
a partir de uma introducao. Essa atividade também deu certo, eles
produziram bastante.

Para encerrarmos os trabalhos com a narrativa, proporcionei aos
estudantes uma sessao de cinema na sala de video da escola, onde
assistimos ao primeiro episddio da primeira temporada de uma série
de Sherlock Holmes, Um Estudo em Rosa. Eles gostaram muito da
historia e puderam perceber o quao minucioso e detalhista é esse
personagem em suas investigacdes, com seus principios basicos de
observacao, deducao e conhecimento. Nagquele momento, nao fiz
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cobrancas maiores sobre o filme, somente discussdes orais e um
convite para que eles buscassem junto a biblioteca da escola livros
sobre esse personagem e outros do mesmo género.

Cada aula € um momento para vivenciarmos novas experiéncias.
Assim, encerro este relato feliz por compartilhar essa pratica e con-
tribuir, de certa forma, com vocé que, no dia a dia da sala de aula,
faz o melhor possivel para ajudar o aluno a construir conhecimentos,
em especial, com relacao a leitura e a escrita. Na era das tecnolo-
gias, trabalhar com géneros e maneiras diversificadas, como o que
foi exemplificado aqui, certamente instigara nossos alunos a leitura
e a producao escrita. Assim, para que possamos sempre inovar em
nossas aulas, considero essencial, enquanto profissional da educa-
cao, a formacao continuada e o “Aprende Mais”.

Referéncias

REY, Marcos. O incrivel enigma do galinheiro. In: PRIETO, Heloisa.
(Org.) Em vice-versa ao contrario. S3o Paulo: Companhia das
Letrinhas, 1993.
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Representatividade através da poesial

Viviane Ruosoda Rosa

Introducao

do na Escola Estadualde Ensino Fundamental Lindolfo Silva,

situada no municipio de Sobradinho/RS, com a turma 71A,
sétimo ano do turno da tarde. A turma é composta por 16 estudantes
oriundos de familias de classe baixa, residentes na zona urbana da
cidade, com idades entre 13 e 15 anos, sendo alguns extremamen-
te carentes. Quatro estudantes com necessidades especificas sao
atendidas pela sala de AEE da propria escola.

O projeto Representatividade através da Poesia foi desenvolvi-

Tive a ideia de construir esse projeto a partir dos estudos reali-
zados no Programa Aprende Mais 2022 EF 62 e 72 anos de Lingua
Portuguesa Ciclo IV. Assumindo as linguagens como meio e como
meta do processo educativo, esse projeto tem por objetivo: en-
gajar os estudantes ativamente nos processos de planejamento e
textualizacao, tendo em vista o estudante como protagonista na
utilizacao da lingua e escrita, lingua e leitura, escrita e letramento
como instrumento de representatividade na sociedade.

A producao de poemas tem como referencial a habilidade EF67LP28,
que consiste em: Ler, de forma autébnoma, e compreender — sele-
cionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a di-
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ferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, crénicas, autobiografias,
historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliacao sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores. Portanto, esse referencial
busca as implica¢des para a producao textual (poemas), formas de
trabalho, intervencdes pedagdgicas e, ainda, para a reconstituicao
das relacOes na escola. Nesse sentido, apresento-lhes a pergunta
norteadora que orientou meu projeto:

Para melhor compreensao dos termos da pergunta norteadora,
vamos aos conceitos de cada um deles:

Como promover o engajamento e a interacao dos
estudantes na producao de poemas a partir de suas
reflexdes acerca do racismo?

Conceitos
Racismo:

Preconceito, discriminacao ou antagonismo por parte de um in-
dividuo, comunidade ou instituicao contra uma pessoa ou pessoas
pelo fato de pertencer a um determinado grupo racial ou étnico,
tipicamente marginalizado ou uma minoria.

Por analogia, atitude de hostilidade em relacao a determinada
categoria de pessoas.
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Linguagem:

E, segundo o glossario CEALE ,a “faculdade cognitiva exclusiva da
espécie humanaque permite a cada individuo representar e expres-
sar simbolicamente sua experiéncia de vida, assim como adquirir,
processar, produzir e transmitirconhecimento” e também “todo e
qualquer sistema de signos empregados pelos seres humanos na
producao de sentido”.

Engajamento escolar:

Refere-se ao nivel de envolvimento do aluno em atividades es-
colares, abarcando quatro aspectos: comportamental, cognitivo,
afetivo e agente.

Interagao:

Influéncia mutua de érgaos ou organismos inter-relacionados; acao
mutua ou compartilhada entre dois ou mais corpos ou individuos.
Comunicacao entre pessoasque convivem; didlogo, trato, contato.

Desenvolvimento
Publico-alvo: Estudantes entre 13 e 15 anos de idade.

Duragdo do projeto: 20/10 a 10/11

[1] Centro de Alfabetizac3o, Leitura e Escrita (CEALE) | Faculdade de Educacdo da UFMG. Site: https://www.ceale.fae.
ufmg.br/glossarioceale/verbetes/linguagem
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Assistir ao filme: “Medida Provisoria”

Dirigido por Lazaro Ramos, o filme se passa num Brasil futurista,
mas nao muito distante, onde uma lei deu direito a cidaddos de me-
lanina acentuada (agora o termo “negro” foi alterado para outro) de
ganharemum ressarcimento do governo como reparagao historica
ao0s 400 anos de escravidao. A lei aprovada inicialmente dizia de uma
compensacao financeira, que rapidamente o governo altera para outra
forma de “reparacao”: Enviar todos os cidadaos nao brancos para o
continente africano, primeiro a escolha, depois a forca.

Roteiro das aulas (24 aulas)

exibicao do filme “Medida Provisoria”;
discussdes acerca do filme (interpretacao oral e escrita do filme);

pesquisas na internet (laboratdrio de informatica da escola)
sobre a situacdaodos negros apos o fim da escraviddo no pais;

pesquisa literdria (biblioteca da escola) sobre a estrutura do
poema a partir de livros de Carlos Drummond Andrade, Cecilia
Meireles, Mario Quintana, Conceicao Evaristo, entre outros;

producao textual — producao de poemas sobre o filme “Medida
Provisoria”;

declamacao dos poemas pelos estudantes no 22 Sarau Lite-
rario de Poesiasna 262 Feirado Livro e a 142 FERARTE de Sobra-
dinho/RS.
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A seguir, apresento trés poemas produzidos por Ellen Manuela
Souza da Silva — 14 anos - estudante da turma 71A:

Os Negros

Os negros nao tém culpa da cor de sua pele,
Para eles nao importa a cor,
Mas sim respeito
Para eles nao importa a violéncia, e sim o amor
Na vida tenha respeito em primeiro lugar,
Pois respeito vem de respeitar
E agora é sua vez de ajudar!

O Pré-conceito

A pele negra é linda
Assim como a pele branca
Todos tém sentimentos
Entdo, por que o preconceito?
Pré-conceito € julgar sem conhecer
E machucar sem merecer
Olha o que a raiva pode fazer com vocé?
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A violéencia

A violéncia ndo passa
De uma dolorosa verdade
A violéncia nao poderia existir,
Sofra pouco, lute muito.

Consideracgoes finais

Quando criei o projeto Representatividade através da Poesia, com
o intuito principal de trabalhar as relacdes étnico-raciais e contem-
plar os ensinamentos obtidos no curso Aprende Mais, nao poderia
jamais mensurar que os sentimentos de indignacdao despertados
pelo filme “Medida Provisdria” iriam extrapolar o limite de seus
pensamentos, transformando-se em lindos poemas. Essa simples
producao textual deu voz a esses adolescentes que até entdao nao
sabiam como expressar seus sentimentos, seus pensamentos, mas
que agora tém um caderno somente para registrar seus poemas. “A
palavra falada tem poder, mas a palavra escrita temmais. Porque o
que se escreve fica.” (Professora Viviane). Essa foi uma de minhas
falas na turma, durante nossas discussdes acerca dos poemas.

Ao assistir a minhas alunas recitando suas proprias producdes,
foi um verdadeiro apogeu!, pois, apesar de todas as suas especifi-
cidades, estavam plenas e decididas apresentando seus poemas
ao grande publico, numa feira do livro.

Este € o papel do professor de Lingua Portuguesa: fazer com que
os estudantes se envolvam e se apropriem da lingua materna.
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Os registros do Sarau na Feira do livro de Sobradinho/ RS estdo
no link: https://www.facebook.com/escolalindolfo.silva?mibexti-
d=ZbWKwL
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